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La philosophie de I’éducation de Freire, ses conceptions politiques
révolutionnaires, sa théorie de la pratique et sa compréhension intime
de la culture des opprimés sont un exemple de solidarité, de courage et

constituent un soutien précieux pour les éducateurs qui travaillent

dans des lieux ou s’ imbriquent la pédagogie, le pouvoir et
les politiques culturelles. (...)

Cela signifie qu’un tel travail doit continuer a faire I’objet d’'un débat
quant a sa pertinence politique et pédagogique, qu’il doit étre exploité
théoriquement pour les idéaux sociaux élargis qui déterminent ses
concepts dans le domaine des politiques publiques, de la théorie sociale,
du role que les éducateurs et les autres travailleurs culturels peuvent jouer
en tant qu’intellectuels engagés dans ’action.
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Paulo Freire, pédagogue de la société des exclus

Paulo Freire pose une question fondamentale, le lien entre culture et structures sociales.
En effet, son intention fondamentale, en tant que pédagogue, fut de replacer I’éducation et,
en particulier, I’alphabétisation dans sa fonction de construction de la société.
Une telle démarche n’était guére fréquente dans le milieu des sciences et des pratiques de I’éducation.

A Porigine de cette perspective, on retrouve deux
courants qui se combinent dans bien des domaines
en Amérique latine: un engagement chrétien dans
une perspective de renouveau de la foi religieuse
dans sa dimension sociale et une analyse de la
société, a la fois globale et dialectique, inspirée de
la pensée marxiste.

L’idée est que I’éducation fait partie de la dyna-
mique sociale et qu’elle n’est pas un simple pro-
duit culturel, ni une matiére neutre du point de vue
de la société. Inutile de dire que cela valut a Paulo
Freire de sérieux ennuis politiques et méme 1’exil
de son pays, le Brésil. Il est donc important de se
demander quelles furent les bases de la pensée et
de la pratique de Paulo Freire.

Le role de ’éducation dans la reproduction de
la société

Pendant longtemps 1’éducation était considérée,
autant par les éducateurs et les enseignants que par
les pédagogues et les sociologues, comme une
activité autonome vis-a-vis du reste du fonctionne-
ment de la société. On y voyait surtout un moyen
de former les personnes, de permettre a des indivi-
dus d’acquérir des connaissances et des valeurs, en
coopérant a I’élaboration de leur excellence et a la
constitution d’une élite capable de diriger la socié-
té. L’extension d’une éducation aux milieux popu-
laires, dans le chef des éducateurs, fut la plupart du
temps motivée elle aussi par le service aux per-
sonnes, plus que par une préoccupation de contri-
buer aux mouvements sociaux.

I1 a toujours été difficile pour ceux qui dévouent
leur existence a I’enseignement et a la formation
des jeunes, de prendre une distance vis-a-vis de
leur propre tiche, de replacer cette derniere dans
une vision plus globale des mécanismes sociaux,
de dépasser les fonctions qu’elle remplit vis-a-vis
des individus et de prendre en compte ce qui est du
domaine du non-intentionnel.

Quand le sociologue frangais Pierre Bourdieu écri-
vit son livre La reproduction, a propos de 1’éduca-

tion, il mit ’accent sur une de ses fonctions
sociales tres importantes: reproduire la société. La
structure sociale existante forme un cadre qui per-
met aux classes dominantes de se servir des insti-
tutions éducatives pour assurer leur position au fil
du temps et de génération en génération. L’édu-
cation devient alors un capital symbolique, comme
le dit Pierre Bourdieu, qui ouvre la porte a I’accu-
mulation du pouvoir social, économique, poli-
tique, culturel.

Ce phénomene de reproduction sociale est aussi lié
aux institutions d’enseignement, certaines se spécia-
lisant dans celle des élites et d’autres dans celle des
classes sociales subalternes, chacune a leur place.
On constate méme, et Paulo Freire le fit dans son
pays, que des institutions telles que les Eglises chré-
tiennes, dont le role est tres étendu dans le champ
éducatif, prennent parfois des positions radicales sur
un plan social, alors qu’elles continuent a patronner
des réseaux d’écoles qui forment les élites produi-
sant les structures sociales qu’elles dénoncent et
d’autres qui sont destinées aux pauvres, avec une
distinction de niveaux tres visible.

Le lien entre le développement et la culture

Lorsque Paulo Freire commenga son action, le
sous-développement était considéré comme une
sorte de retard vis-a-vis des pays industrialisés. Il
fallait donc combler ce fossé, sans remettre en ques-
tion les valeurs qui avaient présidé ou accompagné
le développement industriel. Or, elles n’étaient pas
nécessairement celles qui menaient au meilleur
développement des pays du Tiers-Monde.

Pour Paulo Freire, avec I’expérience des milieux
populaires qu’il avait acquise, une telle conception
était inacceptable. Il fallait, pour lui, que les
acteurs eux-mémes produisent leur développe-
ment. Ils devaient pouvoir le faire en fonction de
leurs valeurs et, sans refuser une modernité indis-
pensable dans le monde contemporain, marquer
ainsi de manieére positive les orientations de leur
propre avenir.

En d’autres mots, il ne pouvait y avoir de progres
dans la société, sans une participation des acteurs
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et I’on ne pouvait envisager de changements cultu-
rels purement imposés de 1’extérieur. Dans ce cas,
la destruction des valeurs traditionnelles, non rem-
placées par de nouveaux objectifs collectifs et une
nouvelle éthique, avait des effets désastreux et
affectait des populations entieres. Par contre, la
conscience d’étre des acteurs dans la transforma-
tion de la société permettait aux peuples et aux
groupes sociaux les plus défavorisés, d’affirmer
leurs valeurs de maniére positive, tout en contri-
buant 2 la transformation de leur propre culture
afin de vivre pleinement dans un monde de plus en
plus globalisé.

Pour rendre les acteurs responsables, un des
aspects importants était 1’alphabétisation. En effet,
nous vivons dans un monde ol la communication
est fondamentale et ne pas pouvoir lire ou écrire,
signifie en soi une exclusion. Je me rappelle d’une
paysanne nicaraguayenne, qui avait été alphabéti-
sée grace a la révolution sandiniste et qui disait:
“Avant, nous devions croire ce qu’on nous disait,
maintenant nous pouvons juger par nous-mémes”.
Cependant, Paulo Freire découvrit rapidement que
I’alphabétisation classique, apprenant a lire les
lettres ou les syllabes, n’était pas suffisante pour
faire des classes inférieures, des acteurs dans la
société. Il fallait aussi qu’elles puissent devenir
des artisans des transformations sociales et, pour
cela, la culture jouait un role essentiel.

Voila pourquoi Paulo Freire congut son plan d’al-
phabétisation sur le mode d’une conscientisation.
C’est lui qui inventa ce mot, qui fit rapidement le
tour du monde et qui est aujourd’hui communé-
ment accepté. La conscientisation consiste a
apprendre: je suis une personne humaine qui a
autant de droits que les autres; dans mon village, il
y ades inégalités que nous ne pouvons accepter car
tous les étres humains sont égaux; le pouvoir poli-
tique doit étre au service du peuple; 1’action indivi-
duelle ne résout pas les problémes sociaux et il faut
donc s’unir pour leur donner une solution; etc.

Bref, une alphabétisation socialement fonctionnel-
le était née et elle était liée a ’engagement social
des paysans. Voila pourquoi les communautés
ecclésiales de base, dans lesquelles les paysans se
retrouvaient en Amérique latine, surtout durant
I’époque des dictatures, furent un des lieux privi-
1égiés de la diffusion de ce type d’alphabétisation.
Inutile de dire, que cette dernieére devenait égale-
ment automatiquement subversive. C’est pour cela
que dans un pays comme le Brésil, comme

d’ailleurs dans d’autres pays d’ Amérique latine, ce
type d’action fut séverement réprimé. Un certain
nombre d’alphabétiseurs ont payé, de leur vie ou
de leur liberté, leur engagement dans ce travail.

Par ailleurs, le génie de Paulo Freire, fut d’utiliser
les gens eux-mémes pour devenir des alphabéti-
seurs. Ceux qui savaient déja quelque chose se
mettaient a la disposition de ceux qui ne savaient
pas. C’est ainsi que 1’on vit des enfants de 12, 13
ou 14 ans alphabétiser les adultes, en suivant les
orientations de sa méthode.

Les résultats de D’alphabétisation de Paulo
Freire

L’influence de ce type d’alphabétisation sur les
mouvements sociaux d’Amérique latine fut tres
grande. Paulo Freire inspira ainsi la fameuse cam-
pagne d’alphabétisation du Nicaragua, dirigée par
le Pére Fernando Cardenal et qui obtint le Prix de
I’Unesco. Durant six mois environ, prés de
100 000 jeunes se répandirent a travers I’ensemble
du pays pour alphabétiser avec la méthode de
Paulo Freire. Le taux d’analphabétisme tomba de
42 a 12% dans le pays, ce qui fut un résultat remar-
quable. Cette campagne avait d’ailleurs été inspi-
rée par ce qu’avait fait la révolution cubaine au
début des années 1960 et qui fut également une
des sources d’inspiration de Paulo Freire.

La méme méthode fut utilisée dans bien d’autres
endroits du monde, par exemple en Afrique, ol
Paulo Freire fut appelé a plusieurs reprises, dans
plusieurs pays, pour aider les initiatives locales. 11
fut aussi sollicit¢ dans un certain nombre de
régions d’Asie, non pas a I’échelle gouvernemen-
tale, mais aupreés de groupes de base inspirés par
une philosophie semblable a la sienne.

Bref, on peut dire que Paulo Freire a marqué une
époque. Il a montré combien la culture était un élé-
ment clé des transformations sociales. Il a mis au
point une méthode qui permet aux acteurs popu-
laires de prendre conscience d’eux-mémes. Il met-
tait & jour ainsi les contradictions de la culture et
de la société, mais il en faisait aussi la source d’un
dynamisme nouveau. Il a indirectement démontré
de cette facon que seules les luttes sociales par-
viennent a faire bouger les rapports sociaux et les
mentalités.

Frangois HOUTART
Centre Tricontinental



Le langage comme outil de conscientisation
Contre la culture du silence

Transformer la culture du silence en une culture de [’espoir, telle a été la mission que s’est assignée
Paulo Freire et a laquelle il a consacré toute sa vie. Par “culture du silence”, il désignait la culture
des peuples ou classes dominées dont les peuples oppresseurs ou classes dominantes ont refondé
le langage propre, les modes d’expression spécifiques et qui, dés lors, n’ont plus de parole.

Leur silence est généralement interprété comme signe de mort et d’adhésion totale. Mais, pour Freire,
il recouvre souvent leur vie intérieure qui pourra un jour se manifester grdce a la conscientisation.

Dans I’esprit du pédagogue brésilien, la conscien-
tisation vise a promouvoir une approche critique
de la réalité. Faisant appel & une motivation fonda-
‘mentale -la valorisation de 1’expérience pergue
empiriquement-, elle promeut chez les groupes et
hommes opprimés une conscience claire de leur
situation objective. Misant sur la capacité de tout
homme et de tout groupe d’étre créateur de cultu-
re et sujet de I’histoire, elle a pour visée la lecture
de la transformation du milieu d’insertion ou de la
société concernée.

L’enseignant est politicien et artiste, tel est le titre
d’un des nombreux ouvrages de Paulo Freire. Son
travail a une dimension politique dans la mesure
ou il peut étre instrument de I’'idéologie d’oppres-
sion ou, au contraire, d’humanisation et de libéra-
tion. Le caractere artistique de "activité éducative
réside dans la fonction créatrice que 1’enseignant
partage avec ses éleves. “Je crois en un savoir, que
nous recréons constamment ensemble, par curiosi-
té, soif du savoir et intérét”, souligne-t-il.

Le passage de la conscience naive a la conscience
critique vis-a-vis des normes, des valeurs, des
représentations admises dans la société et diffu-
sées par 1'idéologie dominante, est le résultat de
I’action culturelle. Elle permet a un groupe social
donné de rejeter le langage qui lui est imposé et de
créer de nouveaux modes d’expression et de com-
portement, de nouveaux moyens et de nouveaux
types d’intervention dans le champ social.

Freire considére le dialogue comme 1’essence
méme de 1’éducation vue comme pratique de la
liberté. “Le dialogue est une exigence essentielle.
Et s’il est la rencontre de la réflexion et de 1’action
de ceux qui le pratiquent, tournés vers le monde &
transformer et a humaniser, il ne peut se réduire au
dépdt des idées d*un individu dans un autre ni a un
simple échange d’idées”, écrit-il. C’est pourquoi

Freire récuse ce qu’il appelle 1’éducation bancaire
ou 'un donne, l’autre recevant; ou 'un sait,
I’autre étant une cruche vide; ot I’un pense, I’autre
étant pensé, les éduqués ayant pour seule mission
de recevoir des dépots transmis, de les garder, de
les archiver. L’éducation libératrice, par contre,
congue comme un processus de dévoilement par
I’action et la réflexion d’une situation vécue, per-
met-a I’éleve (jeune ou adulte) d’acquérir une
capacité d’intervention consciente et créatrice sur
la réalité historique.

La place centrale du langage

Toute pratique de conscientisation aupres de
groupes défavorisés court, des le départ, le risque
de se constituer en violence par I’imposition d’un
langage dominateur. En effet, a ’heure actuelle, la
plupart des linguistes sont d’accord pour constater
qu’il existe des codes linguistiques différents selon
la couche sociale, mais que ces différences ne doi-
vent pas étre interprétées comme un déficit du
code linguistique de la classe inférieure.

Freire s’est intéressé tout particuliérement a ce
probléme du langage car il a bien compris que 1’on
ne peut connaitre la vie d’un groupe ou d’un indi-
vidu si I’on passe a coté de son langage. C’est le
langage qui est a la fois le point de repere et le
point d’appui pour I’affirmation de I’identité de
I'individu. Entre lui et le monde, entre lui et
I’autre, entre lui et lui-méme, le langage reste I’in-
termédiaire inévitable, le lieu ol se produit I’expé-
rience du monde et de soi. Toute la méthodologie
de Freire, dont nous allons parler ultérieurement,
est basée sur le langage.

Le langage est un instrument de socialisation pri-
vilégié. C’est par lui que les normes, les traditions
sociales sont transmises. Il peut étre aussi bien ins-



trument d’oppression qu’instrument de libération
et d’action politique et, des lors, ne peut étre consi-
déré comme neutre.

La méthode de Freire, notamment en ce qui concer-
ne les mots générateurs, suppose une approche
sémantique particuliere. La signification est
d’abord définie négativement comme quelque
chose qui n’est pas inhérent au signe. Freire croit
qu’un élément linguistique n’acquiert sa significa-
tion que dans un contexte socio-économique donné.
En tant que tel, un monéme ou un signe ne reproduit
donc pas chez les partenaires de la communication
une signification existant depuis toujours mais il
provoque d’abord la transmission des expériences
individuelles qui sont liées au contenu du signe.
L’échange des significations individuelles des
signes fait découvrir aux partenaires de la commu-
nication que leurs significations individuelles res-
pectives se recouvrent dans une large mesure parce
que leur univers de discours -ou leur univers théma-
tique, comme dirait Freire- est identique dans les
points essentiels. La signification du mot favela
(bidonville) est pratiquement identique pour tous
les opprimés du Brésil tandis que le méme mot doit

avoir, pour les favorisés, les biens lotis de la méme
région, une signification différente. De méme, des
mots tels que chdomage, gréve, occupation d’usine,
cadence de travail, ont pour les ouvriers une signi-
fication tout autre que pour les patrons. La signifi-
cation est donc liée au systeme des relations
sociales. Ainsi le processus de conscientisation de la
situation sociale, économique, politique et culturel-
le est en méme temps un processus de sémantisation
des signes linguistiques.

Cette théorie sémantique implique une conception
spécifique des liens existant entre la pensée, le lan-
gage et la réalité. Tout d’abord, Freire insiste sur le
lien entre la pensée et le langage ainsi que sur la
relation entre la pensée et le langage d’un coté et
la réalité de 1’autre: “Exister humainement, c’est
dire le monde, c’est le modifier”. Ou encore:
“Dans la mesure ou le langage est impossible sans
la pensée et que le langage et la pensée sont
impossibles sans le monde auquel ils se référent, la
parole de I’homme est plus que du simple vocabu-
laire -elle est parole et action”.

Et personne ne peut prononcer une parole véritable



tout seul: “La vie humaine n’a de sens que dans la
communication (...). La pensée de 1’éducateur ne
prend une valeur d’authenticité que dans I’authen-
ticité de la pensée des éleves, par I'intermédiaire
du réel, dans une intercommunication. Mais la
pensée de 1’éducateur ne doit pas étre une pensée
élaborée pour eux et qui leur soit imposée. C’est
pourquoi elle ne doit pas étre une pensée élaborée
dans I’isolement d’une tour d’ivoire, mais dans et
par la communication, a propos, répétons-le, d’une
réalité concrete”.

En d’autres termes: le langage, tout comme la
conscience, ne nait que de la nécessité de commu-
niquer avec d’autres personnes.

Le processus de sémantisation est conditionné par

la praxis sociale, politique, économique et cultu-

relle des défavorisés. Leur situation concréte se

caractérise par une triple déformation:

- la déformation de I’interaction qui se manifeste
dans I’antidialogue;

- la déformation par le travail qui est souvent alié-
nant pour I’homme;

- et enfin la déformation par le langage. En effet,
les opprimés sont souvent dépossédés de leur
langage, de leur culture.

Ces trois déformations sont liées, ce qui veut dire
que la transformation d’un des trois éléments, la
déformation par le langage par exemple, transfor-
mera 1’ensemble du systéme: permettre aux classes
populaires et aux peuples opprimés de reprendre
possession de leur propre langue, c’est les mettre
en position d’intervenir dans la réalité sociale,
politique, économique et culturelle. De méme une
transformation de l’interaction, par exemple le
remplacement de ’antidialogue par le dialogue,
supprimera en quelque sorte la déformation par le
langage. '

Schématiquement, on pourrait visualiser ces liens
sous la forme d’un triangle.

Les étapes de la conscientisation et I’anthropo-
logie freirienne

La conscientisation réalisée par I’intermédiaire du
langage comporte plusieurs étapes.

1. Le déchirement de la réalité

L’homme n’est pas né pour subir la réalité avec
fatalisme. Il n’est pas né pour garder une conscien-
ce naive de la réalité mais pour dévoiler celle-ci.
Le dévoilement se fait par la découverte des méca-

Langage comme outil de conscientisation
“nommer le monde”

Langage en tant que moyen d’oppression
(verbalisme, acculturation...)

LANGAGE

INTERACTION REALITE

SOCIO-ECONOMIQUE
Dialogue Humanisation
Antidialogue Aliénation

nismes dominateurs. Etre capable de dire le monde
c’est déja comprendre que 1’on peut le transformer.

2. L’analyse critique de la réalité

Pour passer de I’analyse naive a 1’analyse critique,
I’homme a besoin d’instruments d’analyse, par
exemple économiques, sociologiques, psycholo-
giques. Cette analyse doit permettre de découvrir
les interactions entre les différents éléments de
cette situation. En effet, une des difficultés essen-
tielles provient du fait que “les hommes manquent
de compréhension critique face a la totalité dans
laquelle ils se trouvent; ils la percoivent par petits
morceaux sans y voir les interactions qui détermi-
nent la totalité, et, en définitive, celle-ci leur
échappe”.

3. Elaboration d’une méthode d’action
L’homme est auteur de son histoire; il lui appar-
tient de transformer la réalité qu’il subit. Par la
pédagogie classique, il subit 1’idéologie dominan-
te de l"ordre, du droit, des classes établies. La
pédagogie classique annule son expérience concre-
te. I1 s’agit donc d’élaborer une pédagogie libéra-
trice congue comme processus de dévoilement par
I’action et la réflexion d’une situation vécue en
tant qu’acquisition d’une capacité d’intervention
consciente et créatrice sur la réalité historique.



4. Le choix des solidarités

La conscientisation dans le sens de Freire implique
la solidarité avec les classes les plus défavorisées
et les peuples opprimés. Et bien entendu, la
conscientisation doit se faire non pas pour mais
avec le peuple. “L’objectif principal n’est donc pas
de conquérir le peuple mais de lutter avec lui pour
la récupération d’une humanité spoliée.” L’homme
chez P. Freire est un étre dont la vocation histo-
rique est d’agir dans le monde pour le transformer
et se transformer lui-méme par la méme occasion,
de se poser comme créateur de culture par son
activité, et de s’humaniser en incarnant 1’humain
dans le monde. Dans cette vision dynamique de
I’homme et du monde, les contes qui préchent la
soumission inconditionnelle et démobilisent la
créativité humaine sont des mythes dont il faut
combattre les effets nocifs en discernant leur
aspect aliénant pour le neutraliser dans la mentali-
té des gens du peuple.

L’anthropologie de P. Freire ne refuse pas les é1é-
ments de la tradition qui poussent au plus étre et a
I’humanisation, mais elle récuse les données tradi-
tionnelles qui entretiennent I’ignorance, la soumis-
sion inconditionnelle et la passivité devant 1’op-
pression. L’homme freirien est une personne
consciente et appelée a se libérer pour devenir plus
homme, et pas seulement pour recevoir docilement
les données traditionnelles qui I’instruisent certes,
mais I’enferment aussi dans un cadre de pensée et
de comportement excluant la remise en question
de leurs éléments aliénants.

Aspects méthodologiques

Quelle est maintenant I’approche méthodologique
de la conscientisation?

Je vais d’abord décrire la méthode telle qu’elle a
été utilisée au Brésil dans les Cercles de Culture.

En premier lieu, il y a I’exposition et la discussion
des fiches de culture, une série de dix situations
peintes et reproduites sur diapositives. Ces dix
situations doivent surtout permettre, durant les
deux premieres séances du Cercle de Culture, de
faire accéder les apprenantes et les apprenants a la
notion de culture méme.

La deuxiéme étape consiste a procéder au relevé
de I'univers-vocabulaire du groupe concerné. 11
s’agit de trouver les mots-clés ou mots généra-
teurs, c’est-a-dire les éléments de la parole qui
sont les plus vivants, les plus courants du discours

quotidien et qui contiennent, sous une forme
concentrée, la réalité du groupe en question.

En partant des mots générateurs, ’action du
Cercle sera capable d’engendrer un discours privi-
1égié sur les conditions de vie de 1’analphabéte.
Ces mots-clés sont organisés selon une ligne de
conscientisation. On partira de la situation immé-
diate (logement, alimentation, habillement, santé,
éducation) pour aboutir a la situation plus globale
de I’analphabéte (situation par rapport a la distri-
bution de richesses, situation du pays dans le
monde, etc.). Les mots sont choisis en fonction de
deux criteres: leur charge existentielle, dont va
dépendre la potentialité de conscientisation (la
sécheresse c’est la mort pour le paysan), et leur
pouvoir générateur d’autres mots, en raison de leur
valeur syntaxique (nombre ou richesse des pho-
nemes, degré de difficulté ou de complexité pho-
nétique, degré de maniabilité des syllabes, etc.) et
de leur valeur sémantique.

Ensuite, ces mots sont codés, c’est-a-dire concréti-
sés en images. L’opération dite de décodage
consiste alors, a partir de discussions sur la réalité
ainsi dévoilée et appropriée, a passer d’une situa-
tion particuliere, locale, a la réalité globale. Elle va
conduire a la recherche de situations, au passage a
I’action.
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Ultérieurement, Paulo Freire passa a une tech-
nique plus large qui consiste a réaliser le relevé de
ce qu’il appelle I’univers thématique du peuple ou
I’ensemble de ses themes générateurs, c’est-a-dire
a rechercher la pensée de I’homme a propos de sa




réalité et de son action sur cette réalité.

On peut définir ces théemes comme un ensemble
dialectique d’idées, de conceptions, de valeurs, de
défis d’une époque. Quelle que soit la manicre
dont les thémes générateurs sont compris et 1’ac-
tion qu’ils provoquent, ils contiennent en eux-
mémes la possibilité de se dédoubler en d’autres
thémes qui, a leur tour, suscitent d’autres taches a
accomplir.

Il s’agit de présenter aux individus les dimensions
significatives de leur situation de fagon a ce qu’ils
puissent, par une analyse critique, découvrir les
interactions entre les éléments de cette situation.
Tout d’abord, des situations de vie existentielles
du groupe concerné sont codées sous forme d’un
tableau, d’une photo, d’une piece de théatre, d’une
chanson, etc., et le décodage est le point de départ
d’une perception critique du concret qui n’est déja
plus une réalité opaque et indiscernable.

Lorsque les décodages de situations existentielles
sont terminés, un groupe de chercheurs étudie sys-
tématiquement et d’une facon interdisciplinaire les
résultats en écoutant tous les enregistrements qui
ont été faits a I’occasion des décodages. On dresse
I’inventaire des themes explicitement ou implicite-
ment contenus dans les opinions exprimées et les
thémes sont classés selon les disciplines scienti-
fiques, tout en tenant compte du caractere interdis-
ciplinaire de chaque probleme. Ensuite chaque
spécialiste propose a I’équipe interdisciplinaire
son projet de réduction des theémes, c’est-a-dire
qu’il définit les noyaux essentiels qui sont leurs
éléments constitutifs.

La technique des themes générateurs est bien plus
vaste que la pratique de I’alphabétisation. En effet,
elle peut s’appliquer a n’importe quelle commu-
nauté alphabétis€ée ou non avec les moyens tech-
niques les plus variables (poster, peinture, cinéma,
théatre, sketch, chanson, etc.). Un peu partout en
Europe et dans une mesure moindre aux Etats-
Unis et au Canada, des groupes ont essayé d’adap-
ter la pédagogie de Freire a la situation des pays
industrialisés. Certains se sont limités aux aspects
méthodologiques, d’autres essaient d’adapter la
pédagogie dans son sens le plus large, c’est-a-dire
en incluant les aspects ontologiques et politiques.
Quant aux pays du Tiers-Monde, Paulo Freire est
devenu la référence pour la plupart des pro-
grammes éducatifs.

Conclusion

Selon Paulo Freire la conscientisation doit présen-
ter aux individus les dimensions significatives de
leur situation de fagon a ce qu’ils puissent, par une
analyse critique, découvrir les interactions entre
les éléments de cette situation.

Cela veut dire qu’il faut situer le probléme du langa-
ge dans un cadre global, ce qui implique une
approche pluridisciplinaire avec cinq dimensions
essentielles: I’économique, la sociologique, la psy-
chologique, la politique et la culturelle, cette dernie-
re incluant notamment les aspects linguistiques et
religieux. Toutes ces dimensions sont interdépen-
dantes; dés lors, il faut les étudier sans les isoler car
I’étude trongonnée du réel ne peut servir I’action qui,
elle, est d’autant plus globale qu’elle se veut engagée
et facteur de transformation de ce réel total, dans
quelque secteur et & quelque niveau que ce soit.

C’est sur cette base que I'on peut élaborer une
méthodologie permettant de nommer le monde et
d’agir sur lui. Déchiffrage de la réalité vécue et action
transformatrice sont les deux pdles inséparables et
complémentaires d’une pédagogie libératrice.

Manfred PETERS

Facultés Universitaires Notre-Dame de la Paix
Université de Paix

Paulo Freire-Gesellschaft
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Les étapes de la vie de Paulo Freire

Paulo Freire nait le 19 septembre a Recife, capitale de I’Etat brésilien de Permambouc, 'une des zones les plus pauvres
du pays.

La crise économique mondiale oblige la famille & déménager en province (Jaboatao) ol la vie est moins chére. “A [’éco-
le je ne connaissais pas les tables de multiplication, je ne connaissais pas non plus la capitale de I’Angleterre, mais je
connaissais la géographie de la faim”, écrira-t-il plus tard.

A vingt ans, il commence des études de droit qu’il doit interrompre a plusieurs reprises pour des raisons financitres car
il lui faut rapidement travailler pour vivre et contribuer au budget de la famille.

1l se marie avec Elza Maria Oliveira, une institutrice d’une intelligence remarquable. Elle I’encourage a s’occuper de
problémes pédagogiques et exerce, jusqu’a son déces en 1986, une grande influence sur les recherches de son mari.
Freire gagne sa vie comme avocat et comme professeur de portugais.

Gréce A ses contacts avec les syndicats gérés par I’Etat, il devient chef du Département de I’Education et de la Culture
du Service Social de I'Industrie (SESI) dont il assumera la direction a partir de 1954.

Les efforts déployés par Freire pour réformer 1'éducation ainsi que ses activités au SESI lui valent une nomination
comme professeur de pédagogie a I'Université de Recife.

Sur base du concept de Paulo Freire, le Brésil lance une grande campagne d’alphabétisation dont I’ objectif est d’alpha-
bétiser, dans 20.000 cercles de culture, quelques deux millions d’adultes. L'impact politique est évident: le droit de vote
n’est accordé qu’aux personnes sachant lire et écrire.

Le coup d’Etat met un terme & la campagne d’alphabétisation. Emprisonné deux fois par les militaires & cause de sa
méthode subversive, Paulo Freire trouve asile-a I’ambassade bolivienne.
Apres un bref séjour & La Paz, il trouve refuge au Chili ol il s’occupe de vulgarisation en milieu rural.

Freire est professeur au Centre d’Etudes du Développement et du Changement Social de I"Université de Harvard.

Il devient consultant au Conseil Oecuménique des Eglises a Geneéve. Avec un groupe d’exilés brésiliens, il fonde
I'Institut d’ Action Culturelle (IDAC) dont 1’objectif est d’offrir des services éducatifs, en particulier aux pays du Tiers-
Monde qui luttent pour accéder a une pleine indépen-
dance.
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En guise d’hommage

Lorsque Paulo Freire est arrivé a Geneve, il avait
vécu deux échecs dans son combat pour une édu-
cation libératrice visant notamment 1’émancipa-
tion des analphabetes. Au Brésil d’abord, il avait
connu la prison, aprés avoir été en charge de la
campagne nationale d’alphabétisation. Au Chili
ensuite, pays d’exil, dans lequel la chute du gou-
vernement Allende marquait la fin des réformes
‘auxquelles il avait participé. Genéve constituait
ainsi un second territoire d’exil.

Lorsque le Conseil Oecuménique des Eglises lui
offrit un poste de consultant au Département
d’Education, il 1’accepta dans !’espoir de pour-
suivre son action a travers des projets implantés le
plus souvent dans le Tiers-Monde. Soucieux de
maintenir un travail théorique résultant d’une
conception engagée de 1’action éducative, Paulo
Freire créa a Genéve son nouveau lieu de résiden-
ce, I'Institut d’Action Culturelle (IDAC) dont il
devint le premier président. Il maintenait ainsi des
liens avec I’Amérique latine, ne serait-ce qu’en
raison des collaborateurs engagés dans ce projet
d’Institut, notamment Miguel et Rosiska Darcy de
Oliveira.

Paulo Freire commenga alors & voyager pour ani-
mer des séminaires, suivre des réalisations, ren-
contrer des formateurs de terrain. Il était obligé de
communiquer en anglais mais optait pour le portu-
gais deés qu’il trouvait un traducteur. Sa vraie cul-
ture était celle du Nord-Est du Brésil. En Suisse,
comme ailleurs en Europe, il était un étranger,
errant a la recherche de ce qui Tui était familier,
développant des contacts avec tout interlocuteur
avec lequel il avait le sentiment de partager une
aventure commune. Sa fonction ne I’intéressait
guere. Il était pris entre le souci d’approfondir
théoriquement ce qu’avait été sa vie d’éducateur et
la volonté de se lancer dans un nouveau terrain
d’expérimentation.

La révolution des oeillets lui offrit une ouverture
inattendue, tout d’abord au Portugal, puis dans les
pays africains qui étaient subitement confrontés a
la nécessité de construire leur indépendance. Il tra-

vailla ainsi, avec ses collegues de I'IDAC, au
Mozambique, en Angola et, surtout, en Guinée
Bissau. 11 participa aux campagnes d’alphabétisa-
tion dans ces pays et eut 1’occasion de reprendre la
méthode qu’il avait, avec sa premiére femme, Elsa,
élaborée et expérimentée au Brésil. Des difficultés
se présenterent, le portugais étant pour les habi-
tants de ces pays une langue d’emprunt due a la
colonisation. Mais ces expériences enrichirent for-
tement sa réflexion et donnérent a sa pensée une
audience largement internationale.

Freire quitta Geneve pour retourner dans son pays a
la chute du gouvernement militaire. Son arrivée au
Brésil fut un triomphe. Il apparaissait comme un
propheéte et fut, quelques années plus tard, appelé a
exercer une fonction ministérielle 2 Sao Paulo dans
le domaine de 1’éducation. Ses derniers ouvrages
racontent les préoccupations qui I’habitaient dans
les mois qui ont précédé sa mort subite. IIs ne sont
pour I’instant pas traduits en frangais.

L’ensemble de I’oeuvre écrite de Paulo Freire est
ce qu’il laisse & ceux qui n’ont pas eu le privilege
de le rencontrer ou de collaborer avec lui. Bien
qu’ils soient I’expression contextuelle des combats
qu’il a menés, ces écrits doivent &tre lus. Ils consti-
tuent des classiques de la pensée éducative, qui ne
cesseront pas d’enrichir les praticiens de I’éduca-
tion, quelle que soit leur fonction. L’éducation,
comme pratique de la liberté, demeure un horizon
central d’action dans une société qui a définitive-
ment opté pour une conception bancaire de I’édu-
cation, comportant sa course aux diplomes et ses
arsenaux d’ingénierie.

La perspective ouverte par Paulo Freire a révolu-
tionné la conception traditionnelle de 1’éducation
de base, en particulier de 1’alphabétisation, et ses
ouvrages ont donné a sa pensée un rayonnement
largement international. Lors de la derniere
Conférence Mondiale de I’Education des Adultes a
Hambourg, un vibrant hommage lui a ét€ rendu. Il
est apparu comme une figure incontestée, qui
entrainait 1’adhésion de représentants de tous les
pays du monde.



oo s
M“’Mm
S . MMM i 5 -
e " — —
i

La portée de sa réflexion semble ainsi universelle.
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A quoi D'attribuer? La réponse a cette question
n’est pas simple. Paulo Freire réunissait en lui les
diverses influences qui avaient marqué son par-
cours intellectuel, le catholicisme progressiste de
ses jeunes années, la théorie de la dépendance cul-
turelle qui dénongait I’ingérence nord-américaine
et le marxisme qui inspirait la dimension politique
du changement attendu dans I’espace éducatif. Les
théories critiques de I’Ecole dite de Francfort
apportaient un appui théorique plus récent a cet
alliage, de méme que les méthodologies participa-
tives envisagées par un courant de spécialistes
des sciences sociales en Amérique latine. Freire
parlait, par exemple, souvent de Fromm et était
en contact régulier avec des sociologues comme
R. Stavenhagen.

Picasso n’a jamais
cessé de combattre,
de livrer sa corrida
ininterrompue
dans ’aréne immense
de ses toiles vierges...

T
% Les influences plurielles de
sa pensée laissaient ainsi de
coté les dogmatismes en
vogue dans les années 60.

Par ailleurs, Paulo apparais-
sait comme un homme de
terrain. Sa méthode d’alpha-
bétisation relevalt d’une pra-
tique, dans laquelle il était parvenu a engager de
nombreux jeunes et étudiants. Son propos ne rele-
vait pas du discours ou n’offrait pas une intelligi-
bilité pour I’action menée par d’autres. Il était par-
venu a une articulation entre la théorie et la pra-
tique qui manque singulierement au champ éduca-
tif, notamment dans le secteur de I’éducation de
base, de l’illettrisme ou de I’insertion sociale et
professionnelle. Des lors, il conviendrait, pour
honorer son souvenir, de tout simplement le relire
et d’interpréter pour aujourd’hui, dans les
contextes éducatifs dans lesquels nous travaillons,
le sens de ce qu’il a su formaliser a I’époque, a
partir de sa pratique.

Pierre DOMINICE
Université de Geneve



Témoignage d’une enseignante uruguayenne

Les innovations pédagogiques de ce siecle qui
s’achéve n’ont pas pris de court les enseignants
uruguayens. Loin de 14, nous avons vu s’épandre et
s’approfondir dans notre pays une réflexion et une
action éducative attachantes, d’une actualité tou-
jours provocatrice.

Dans les. décennies de 1’apres-guerre, Agustin
Ferreiro tracait la démarche originale que devait
suivre une école rurale qui ne fiit pas une modeste
image de 1’école urbaine; Jesualdo Sosa apportait
le témoignage d’une pédagogie empreinte
d’amour et de beauté; Reina Reyes énoncait une
réflexion sociologique retentissante de justice et
de dignité humaine.

Leurs écrits furent concrétisés dans les années 60
par des mouvements de réforme organisés et mis
au point par les enseignants. Ces réformes étaient
fondées sur une pratique bien décidée a rompre
avec la routine et I’école traditionnelle.

C’est dans cette ambiance d’éclosion continentale,
aux expressions politiques allant du populisme de
Péron a la révolution cubaine, que la pensée et
I’action de Paulo Freire nous apparurent dans
I’éclat d’une vision éducative, qui exprimait et
donnait un sens plus vaste et plus riche au mouve-
ment méme de I’histoire de la conscience latino-
américaine.

Fortement fondée sur une anthropologie aux
valeurs évangéliques retrouvées, la pédagogie de
Freire refuse en méme temps les grandes affirma-
tions universelles pour la praxis. Lors d’une inou-
bliable visite en Uruguay en 1989, il disait aux ins-
tituteurs:

“Parce qu’elle existe dans [’histoire,
I’éducation varie dans le temps et dans
I’espace. C’est pourquoi, il est impen-
sable d’importer les propositions péda-
gogiques d’un quelconque pédagogue:
elles doivent étre étudiées, re-faites, ré-
inventées, testées dans le nouveau
contexte, sous peine de nier la force des

contextes. Donc, parler de I’éducateur en
tant qu’entité métaphysique est impos-
sible...”.

Ces affirmations sont loin d’étre des propositions
vides de sens dans la vie et dans I’oeuvre de Paulo
Freire. Bien au contraire, 1’historicité de ses idées
s’est exprimée dans une action engagée dans le
courant méme de nos veines ouvertes. Avec Brizola
au Brésil, avec Allende au Chili, avec les syndicats
brésiliens a Cajamar, avec le Parti des Travailleurs
a la Direction de 1’Education de la mairie de Sao
Paulo, Freire a forgé sa conception de 1’éducation
comme pratique de la liberté en s’abreuvant aux
sources de la conscience populaire.

Sa naissance a Recife, dans le mythique Nord-Est
brésilien y est peut-étre pour quelque chose:

“Recife, a-t-il pu dire, est une ville qui vit
une tragicité, avec une immense popula-
tion marginalisée qui vit des restes.”

Pourtant, et c’est 12 un biais séduisant et essentiel
de la pensée de Paulo Freire, il refuse de se sentir
déterminé par les structures économiques et idéo-
logiques de sa région natale.

Son esprit empreint de dialectique le porte a la
liberté:

“... il est difficile de nager contre le cou-
rant; c’est diﬁ‘icile, et pourtant c’est pos-
sible... Quand on attend que la société
change, elle ne va pas changer; c’est la
meilleure maniére de ne rien faire...”,
disait-il encore.

L’age a donné a Paulo Freire un sens plus large des
conditions de 1’éducateur progressiste:

“... la cohérence, I’humilité et la toléran-
ce a la fois. La tolérance n’est pas seule-
ment une vertu théologique: c’est une
vertu révolutionnaire; c’est la sagesse
qui me fait coexister avec le différent



pour pouvoir lutter contre [’antago-
nique... En Amérique latine, nous luttons
entre nous parce que nous sommes diffé-
rents; pendant ce temps, [’antagonique
dort en paix... C’est terrible.”

L’adhésion qu’éveillent les idées et les paroles
passionnées de Paulo Freire prend certainement sa

source dans le témoignage vivant qu’il incarne de -

1’éducateur cohérent, humble et tolérant, mais a la
fois ferme et infatigable dans sa quéte de la digni-
té profonde de chaque femme et de chaque
homme.

Sa présence biblique, sa voix calme qui, le long de
la visite que nous évoquions, s’est exprimée dans
un agréable portuiiol, continueront d’inspirer nos
travaux et nos peines de la force irrépressible qu’a
I’absolu quand il se méle de nos contingences.
L’écho que Paulo Freire éveille au-dela de nos
frontieres américaines révele que les dimensions
de sa pédagogie ne se bornent pas a la réflexion
sur la pédagogie des opprimés. Ou
plutdt que les opprimés ne sont pas
seulement les habitants des favelas
ou les rotos du Chili.

...C’est la corrida
idéale, celle aux
cent mille yeux fixés
sur I’aréne immense de
Picasso que contemplent
du haut des loges
et des gradins
les spectateurs tout fiers
tant de leur propre
existence que de celle
du peintre.

Opprimés, nous le sommes tous, méme dans une
métropole ou dans une société développée, dans la
mesure oll nous ne sommes pas conscients de
notre oppression, ol nous sommes immergés dans
une idéologie de classe, ol notre regard se borne a
I’horizon de nos conditions d’existence.

La libération, c’est 1’affaire de I’humanité enticre.
Et le jour ou nous pourrons découvrir notre radi-
cale historicité, notre condition permanente d’en-
seignants qui sommes a la fois des enseignés, le
jour ott nous deviendrons sensibles a la puissance
éducatrice de chaque étre, méme d’un petit enfant,
nous aurons vécu en nous le message de Paulo
Freire, et nous marcherons tous ensemble dans

“les grandes avenues par ou passera
I’homme nouveau”.

Elisa LOCKHART
Ecole Normale de Mercedes




Regard critique sur les limites
de la conscientisation

C’est en 1984 qu’un groupe de chomeurs militants FGTB crée Alpha 5000. A I’époque, en Belgique,
on commence seulement a prendre conscience de I’existence du probléme de I’analphabétisme.
Jusque la, on pensait que c’était un probléme du Tiers-Monde, des pays a faible niveau de scolarité.
C’est donc dans un paysage ou il existe peu de références pédagogiques que nous commengons
notre action. L’alphabétisation était alors envisagée selon deux optiques présentées comme
diamétralement opposées: I’alphabétisation fonctionnelle dont I’objectif est I'insertion socio-économique
et I’alphabétisation conscientisante dont ’objectif est de susciter la réflexion critique.

L’alphabétisation: lecture de la réalité

Des le départ, Alpha 5000 définit son projet
comme entrant dans la lignée de 1’alphabétisation
conscientisante et tire son modele de la pédagogie
de Paulo Freire. L’alphabétisation est envisagée
comme un acte politique, un instrument de libéra-
tion, un acte par lequel I’homme, riche de culture,
est appelé a étre créateur de sa destinée. Le savoir
est envisagé comme une création collective, un
aller-retour entre le vécu, la réflexion et 1’action.

Par la suite, d’autres méthodes sont venues enri-
chir I’approche de Freire: la pédagogie du projet,
la méthode Freinet, les ateliers d’écriture,... Toutes
ces pédagogies se réferent aux mémes principes, a
savoir qu’ils reconnaissent la personne comme
porteuse de savoirs et capable d’en apprendre
d’autres a travers des démarches d’auto-socio-
construction.

Concretement, le point de départ est la parole des
gens, la situation vécue, les problémes rencontrés
tels que le logement, le chdmage, la santé,... C’est
la phase de représentation du savoir.

Ensuite vient celle de la déconstruction. On discu-
te, on s’informe, on invite des intervenants exté-
rieurs, on va a I’extérieur et on lit...

Enfin, vient la phase de reconstruction. Qu’il
s’agisse des élections, du chomage, du logement,
on peut se faire une idée, choisir, décider de faire
quelque chose par rapport a sa situation. On peut
relever la téte, ne plus se sentir impuissant.

En décembre, par exemple, suite & 1’émission a
I’Ecran Témoin sur 1’analphabétisme, on discutait

ferme dans les groupes. Beaucoup éprouvaient le
besoin de raconter leur histoire, exprimaient leur
révolte d’avoir été aiguillés vers des voies de gara-
ge, d’avoir loupé leur scolarité faute d’avoir été
bien encadrés. A la suite de ces discussions, un
groupe s’est constitué pour écrire un texte a
envoyer a la presse pour dénoncer cette situation.
Donner la parole aux gens et favoriser la discus-
sion, c’est permettre 1’analyse et la prise de pou-
VOIr.

Du Brésil a I’Europe

Cependant, il faut se rendre a 1’évidence, I’alpha-
bétisation selon Paulo Freire n’est pas une recette
toute faite transférable telle quelle, en faisant
I’économie d’une analyse de la réalité culturelle et
sociale du nouveau contexte. L’Europe de 1997 est
bien différente du Brésil des années 70, caractéri-
sé par un taux d’analphabétisme de 50%. Chez
nous, bien qu’en nombre grandissant, les exclus
sont minoritaires. S’opposer a une société qui
prone I’exclusion, c’est, dans un premier temps, se
marginaliser davantage. La plupart des partici-
pants vivent une situation d’assisté qui les culpabi-
lise, renforce le sentiment d’échec et muselle tout
élan de rébellion. Seule s’exprime une agressivité
difficile a canaliser. Confrontés a des problemes
qui les dépassent, comme le chdmage, ils se
replient dans le fatalisme, 1’individualisme et la
méfiance vis-a-vis des institutions.

Prise de conscience - prise de confiance

Dans ces conditions, on comprend 1’importance
qu’il y a de redonner une place, une parole, de pro-



poser un lieu de discus-
sion, d’imagination,
d’action et de prise de
confiance.

L’apprentissage propo-
sé est donc stimulant,
générateur de prise de
parole, de plaisir, adap-
té au projet de chacun
et déclencheur d’acti-
vités de lecture et
d’écriture. Il est dyna-
mique dans la mesure
ol les connaissances
sont intégrées au projet
de la  personne.
Confrontés a des
demandes  diverses,
nous organisons, en
plus des cours d’alpha-
bétisation et de calcul,
différentes  activités
que sont les ateliers
d’écriture, le théitre,
I’atelier créatif, la cui-
sine, 1’informatique
ainsi qu’un atelier dont
I’ objectif est de trouver
son chemin dans la vie
que ce soit au niveau
professionnel ou de
I’épanouissement per-
sonnel. Dans ces ate-
liers, I’important est de
se lire positivement, de
prendre conscience de
ses compétences et d’élaborer un projet.

Individualisation de I’action

Si nous évaluons notre action de conscientisation
d’un point de vue individuel, nous constatons
qu’effectivement les participants analysent des
situations et agissent pour les modifier. Ils le font
pour améliorer leurs conditions d’existence,
dénoncer des injustices, influencer des décisions
politiques, obtenir des droits (action pour le droit
au logement, pour les droits des demandeurs d’asi-
le, contre I’implantation du parlement wallon a
Namur,...).

Par contre, il est plus rare de maintenir une mobili-
sation collective a plus long terme. Cela s’explique,
d’une part, par le fait qu’une fois les problemes per-
sonnels -qui surviennent la plupart du temps dans
I’'urgence- solutionnés, la personne se démobilise
par rapport a ce combat (par exemple, lorsqu’un
probléme de logement a trouvé une solution satis-
faisante, la mobilisation s’arréte). D’autre part, au
niveau collectif, il n’est pas évident, pour des per-
sonnes déja précarisées, de s’opposer dans la durée
aux valeurs dominantes de la société.

Francoise DUCHESNE
Alpha 5000



Questionnements sur une pratique de la liberté

Il n’y a lieu de prendre aucun pédagogue comme un maitre & suivre. La rencontre de sa pensée
peut nous influencer a questionner la réalité et a questionner cette pensée elle-méme.
Quand nous avons commencé I’alpha, en 1976, nous avons étudié la méthodologie de Paulo Freire et
nous nous y sommes référés pour inventer notre propre démarche. Et cela a beaucoup bougé en 21 ans.

Lors de la création d’ Alpha Mons-Borinage, nous
avons trouvé importante la mise en rapport chez
Paulo Freire de la pédagogie, du langage, du sujet,
de la société. Sans appliquer la lettre de sa métho-
de', sans nous approprier telle quelle la philoso-
phie sous-jacente?, nous nous sommes inspirés de
sa démarche qui consiste a considérer le langage et
son acquisition comme prise de position dans le
rapport de chacun, de chaque sujet a la société.
Notre projet d’alphabétisation était un projet poli-
tique parce qu’il se donnait comme but la transfor-
mation de la sociét€. Comme Freire, nous nous
sommes référés a une analyse de I’exploitation des
opprimés. Pour nous, a ce moment, il s’agissait
particulicrement des immigrés avec lesquels nous
travaillions prioritairement. L’échange a partir
d’écrits et de supports visuels se référant a des
situations vécues était considéré comme permet-
tant une conscientisation et une mobilisation pour
le changement de société.

Mais il est apparu que cela ne prenait pas. Les
groupes d’alpha étaient des moments de parole et
d’expression des vécus personnels. Pour la plu-
part, les participants et les animateurs ne collaient
pas au projet politique. Tout cela était loin d’eux.
Ils attendaient échange, rencontre, reconnaissance,
valorisation mais résistaient a tout ce politique.
Sur le coup, on pensa que les gens étaient trop
intoxiqués par la culture de masse, etc... Apres
coup, il y a peut-€tre lieu de voir autrement le rap-
port des gens au langage, a la société. C’est leur
santé de bouder les projets politiques qui, en fait,
ne leur parlent pas vraiment d’eux mais les embri-
gadent ailleurs, qui les contraignent a couler leur
parole dans une parole étrangere... Ils ne se recon-
naissent pas dans des projets, méme de change-
ment social, out leur parole ne peut se projeter, oll
leur parole ne peut produire en elle son propre
regard sur la société. Leur refus témoigne d’une
forme de conscience critique.

Pas mal de questions sont a poser.

Par rapport a la conscientisation

Qui conscientise qui et a quoi? Les immigrés, les
travailleurs, les exclus du travail... ont une
conscience de leur réalité plus forte, plus ancrée
dans leur psychisme et dans leur corps que pas mal
d’animateurs ou de formateurs qui n’ont, bien sou-
vent, qu'une connaissance vague, éloignée, mar-
quée de paternalisme des réalités vécues par les
membres de leur groupe. Ce sont des savoirs sur,
des savoirs réducteurs, non des savoirs de 1’inté-
rieur et nourris d’expérience... expérience notam-
ment de la douleur d’étre regardés, classés, mépri-
sés comme analphabetes. Les participants ont un
énorme savoir sur leur vie et sur leur position dans
la société et c’est ce savoir qui, s’ils le désirent,
doit pouvoir venir a la parole. Il y a bien manque
d’analyse, manque de pensée critique mais tout le
monde en manque. L’élargissement de la
conscience est un travail qui nous implique tous.
De quels droits peut-on se constituer en élites de la
conscience? Le défi de 1’enrichissement de la
conscience, de 1’approfondissement de la pensée
critique ne se pose pas en terme d’une conscience
qui serait acquise ou pas acquise mais en attitudes
de questionnement, en refus des réponses aux-
quelles on serait enfin parvenu, en mise en cause
de toute idéologie arrétée et se proposant comme
vérité.

De plus qu’est-ce qu’étre conscient? Les analyses
les plus critiques, les plus affinées les plus cohé-
rentes ne servent-elles pas aussi a dissimuler des
intéréts, des désirs, des résistances, que ’on se
refuse inconsciemment a mettre en évidence.
Prendre conscience, c’est aussi prendre incons-
cience, ¢’est engendrer une nouvelle mystification.
A n’y pas prendre garde, on peut sombrer dans la
nouvelle oppression,- dans la nouvelle horreur.
Paulo Freire lui-méme dit que le réve de 1’opprimé
est de devenir oppresseur a son tour. Inavouable
pour les bonnes consciences critiques. Une péda-

gogie qui se veut de libération doit agir dans 1’am-



bivalent. Les mouvements de la conscience n’agis-
sent qu’en rapport avec les mouvements de I'in-
conscient.

Tenir compte de I'inconscient dans la pédagogie
pourrait, notamment, consister a accorder une
place importante, en rapport au travail linguistique
et au travail d’analyse et de conceptualisation, a un
travail sur la dimension artistique ol se symbolise
I’inconscient, o le langage est images plus que
concepts, ol I’ambivalent est vécu. L artistique
n’est pas réservé aux loisirs bourgeois du
dimanche: il peut &tre une composante de la vie de
chacun, miroir extraordinairement riche des per-
sonnes et des sociétés, espace de critique et de
création.

L’objectif n’est pas la conscientisation mais la pos-
sibilité de vivre comme sujet complexe, ambiva-
lent et créateur, sujet en crise dans une société
essentiellement en crise. Car la crise de société qui
dure indique que la crise est constitutive de la
société comme elle est constitutive de chaque étre
humain.

Par rapport a la culture

Paulo Freire oppose la nature et la culture. Pour
lui, 1a vocation de ’homme est la transformation
de la nature et c’est cela la culture. Or, la sépara-
tion de la nature et de la culture méne a des
impasses, maintes fois dénoncées. L’homme a
I’illusion de sa suprématie sur la nature quand il
n’en est qu'une compo-
sante. L homme ne se réa-
lise pas en se séparant de
la nature mais comme fai-
sant partie du vivant. Il est
hanté par un désir de se
séparer de 1’animal, de se
couper de I’archaique qui
resurgit dans ses réves. La
santé physique et mentale,
personnelle et de la socié-
té, est étroitement liée a
I’acceptation de notre
matiere vivante.

Par rapport au change-
ment de société

La pédagogie de Paulo
Freire s’inscrit dans un

projet politique global de changement de la socié-
té: libération des opprimés, humanisation de la
société. Dans nos pays, |’analphabétisme est trés
souvent vécu par ceux dont ¢’est I’expérience quo-
tidienne comme solitude, honte, blessure, mépris,
rejet. Ils ne vivent pas cela comme un phénomeéne
global, comme un appel au changement du syste-
me, mais comme une anomalie personnelle. Ils
cachent la chose. Ils ne souhaitent pas en parler. Ils
ne souhaitent pas rejoindre des fronts de lutte. Ils
doutent de leur valeur. Leur parler de solidarité,
c’est d’abord leur parler a coté d’eux.

Le premier travail est de permettre que leur histoi-
re personnelle soit dite et soit reconnue comme
telle. Jusque dans sa blessure. C’est un immense
chemin. Il ne suffit pas de quelques bonnes
paroles. Le changement de base est de permettre
effectivement que leur parole, leur écriture, leur
acte émerge a leur facon spécifique. L'enjeu du
changement social est d’abord que chacun soit
reconnu pour lui-méme, il est d’abord travail d’in-
dividuation. Le travail collectif consiste ici a ren-
voyer a chacun des miroirs, des langages, des
espaces ou il puisse se dire, se faire, se créer,
recomposer son langage, inventer du rapport
social. En retour, il renverra immanquablement
des dynamismes qui nourriront les relations et le
collectif. De fagon sans doute inattendue.

Par rapport a la “pédagogie”

Parler de pédagogie, c’est
tres généralement signi-
fier une démarche ot ’on
conduit, par une méthode
appropriée, 1’éleve, 1’ap-
prenant, le stagiaire aux
objectifs que le forma-
teur, [’enseignant, le
pédagogue ont détermi-
nés, ces objectifs fussent-
ils I’autonomie ou la libé-
ration des participants. Et
le comble est sans doute
de penser a la place des
gens qu’ils doivent deve-
nir autonomes. La péda-
gogie renvoie le plus sou-
vent & un cadrage, se
fonde sur un interdit de
penser sa vie par soi-
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Une vidéo

En 1980, Paulo Freire recevait en Belgique le pre-
mier prix Roi Baudouin pour le développement.

Quelle a été I’importance de son oeuvre? Quelle
est encore aujourd’hui sa force d’impulsion pour
des projets d’éducation, tant en Amérique latine
qu’en Europe?

C’est ce que tente de montrer en quelques 45
minutes un reportage réalisé en 1996 par Anne
Remiche-Martinow pour la Fondation Roi
Baudouin: L’éducation a la liberté. Introduction
a la pensée de Paulo Freire.

Dans une entrevue réalisée quelques mois avant
son déces, Paulo Freire redéfinit avec clarté et
conviction les concepts-clés de sa pensée: 1’édu-
cation comme acte politique, la conscientisation
-distincte de la prise de conscience-, la pédago-
gie du changement ou pédagogie de la question,
la connaissance comme acte productif et non
digestif.

L’interview est entrecoupée de longues séquences
présentant des projets d’éducation et de dévelop-
pement qui s’inspirent, avec une distance plus ou
moins critique, de la pensée du pédagogue.

L’intérét de 1I’émission réside surtout dans le fait
que ces images figurent parmi les dernieres que
nous gardions de Paulo Freire. On y découvre
combien, jusqu’a la fin, cet homme a pu mettre en
question les systemes en place et, plus particulic-
rement, nos systémes scolaires actuels, ainsi que la
formation des enseignants.

La cassette est disponible en prét a Lire et
Ecrire Communautaire (tél: 02/502 72 01).

Un dossier

Comment Paulo Freire a-t-il allié motivation, for-
mation, participation, droits de ’homme, proces-
sus démocratique? Comment a-t-il allié utopie et
réalité?

Et aujourd’hui? Qu’en est-il de son projet libéra-
teur? Etait-ce une mode, un passage, une ouvertu-
re vers un autre type de formation? Le courant de
pensée dans lequel il s’inscrivait s’est-il estompé
avec le temps ou bien les ondes de son action se
sont-elles élargies?

Paolo Freire aujourd’hui tente de répondre a ces
questions.

On trouve dans ce dossier un rappel de la person-
nalité et des lignes de force de la pensée de Freire
-avec des extraits de publications parues dans les
années 70- mais aussi, et surtout, un état actuel de
la question a travers des témoignages émanant de
divers horizons -Omer Arrijs, Michel Elias, Anne
le Garroy, Jacques Liesenborghs, René Marchan-
dise, Charles Pepinster, Manfred Peters et d’autres
encore.

Ce document est disponible a:

Culture et Développement

Rue de la Fraternité 7

1030 Bruxelles

Tél: 02/219 62 82

Au prix de 200FB (+50FB de frais de port)

édias - Ecrits

Lectures -
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Ateliers d’écriture

“Apprendre a écrire? Non!... mais faire [’ expé-
rience de I’écriture comme expérience de pen-
sée a travers sa propre voix et la rencontre des
autres.”

Lire et Ecrire Liege organise une formation
de formateurs aux ateliers d’écriture les 1, 2, 3,
23 et 24 avril 1998 avec Odette et Michel
NEUMAYER.

: Pour tout renseignement:
| Lire et Ecrire Liege

| Rue Saint-Laurent 170A
I 4000 Liege

: Tél: 04/226 91 86

<

|

|
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: Emergence de la parole

“Emergence de la parole, mise en forme orale
et écrite de la parole, lecture-écriture. Et la
grammaire? Faire du sens, quelle démarche
I pédagogique? Apprendre a apprendre, péda-
| 8ogie du projet: comment animer de tels
| groupes? Le rdle du formateur...” sont parmi
I les thémes qui seront abordés lors d’une for-
mation de niveau 1 organisée par 1’Ecole
d’Alphabétisation Mons-Borinage.

Cette formation, assurée par Omer ARRIJS,
aura lieu les 6 et 20 mars, les 3 et 24 avril, les
15 et 29 mai, le 12 juin, les 4 et 18 septembre,
le 2 octobre 1998 au Collectif Alpha de Saint-

Gllles
Pour tout
renseignement:
Ecole Alpha
Mons-Borinage
Daniel DEBACKER

Rue de Condeé 42
" 7331 Baudour
Tél: 065/64 14 00

r
|
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Construire la paix

L'Université de Paix propose une série de
documents pédagogiques a l’intention des
enseignants, animateurs, parents...

Entre autres:
- Jeux coopératifs pour bédtir la paix (2 tomes)
Ces livrets regroupent des jeux ou activités de
coopération qui développent, dans une
démarche pédagogique progressive, la confian-
ce et le respect de chacun ainsi que la cohésion
du groupe et la solidarité.
- La médiation
Dans un conflit, la médiation (intervention d’un
tiers pour rétablir le dialogue) peut aider a trou-
ver une solution juste. Mais qu’est au juste la
médiation? Comment se déroule-t-elle? Quels
sont les résultats des médiations, leurs limites?
Pour tenter de répondre a ces questions, le dos-
sier donne de nombreux exemples.
- La communication non violente
Le Dr. Marshall ROSENBERG a développé un
modele de communication, le langage girafe,
qui permet de maintenir le dialogue, méme
lorsque nous échangeons des opinions diver-
gentes ou que nous sommes en conflit c’est-a-
dire de communiquer nos sentiments et nos
besoins a notre adversaire et de I’écouter avec
empathie. Pour découvrir ce nouveau langage,
le matériel pédagogique disponible comprend:

+ une cassette audio sur le processus

de communication non violente
e un dossier Un modéle pour la com-
munication non violente
* un cahier d’exercices pratiques

Ces documents, et d’autres encore, sont dispo-
nibles a:

I’Université de Paix do
Boulevard du Nord 4 \\gt
5000 Namur _\__\
Tél: 081722 61 02 - /f-\\
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Concours d’écriture x4 *

A T’occasion du cinquanti€éme anniversaire de la
Déclaration Universelle des Droits de
I’Homme, la Ligue des Droits de ’Homme
organise, en collaboration avec Lire et Ecrire,
un concours d’écriture sur le théme de La résis-
tance aux atteintes aux droits de I’homme.

Ce concours s’adresse aux adultes maitrisant
mal la lecture et 1’écriture et se trouvant en
situation (ou en voie) d’exclusion sociale.

Une remise de prix récompensera les meilleurs
textes tandis qu’une publication reprendra une
partie des textes qui ont participé au concours.

Les textes doivent étre rentrés pour fin juin au
plus tard. La remise du prix et la lecture
publique des meilleurs textes auront lieu de 16
décembre 1998 a l’occasion du prix Régine
Orfinger-Karlin.

Pour tout renseignement:
Ligue des Droits

de I’Homme

Dominique ROZENBERG
Rue Watteeu 6

1000 Bruxelles

Tél: 02/502 14 26

=

Fonds de La Poste
pour I’Alphabétisation

Voulant concrétiser sa mission de proximité au
service de I’ensemble de la population, La
Poste crée un Fonds pour soutenir des projets
d’alphabétisation. Ce Fonds sera géré par la
Fondation Roi Baudouin.

Concretement, le Fonds de La Poste soutiendra
financiérement des projets novateurs ou de sen-
sibilisation menés en Belgique en vue de I’ap-
prentissage de la lecture et de 1’écriture d’une
langue, quelle qu’elle soit.

Pour I’édition 1998, les dossiers de candidature
doivent étre introduits aupres de la Fondation
Roi Baudouin avant le 15 avril 1998 a I'aide
d’un formulaire qui peut &tre obtenu a 1’adres-
se suivante: Centre de diffusion de la Fondation
Roi Baudouin, Boite postale 10 - Anderlecht
Erasme a 1070 Bruxelles - tél: 070/233 065.

La remise des prix aura lieu le 7 septembre
1998 a I’occasion de la Journée Internationale
de I’ Alphabétisation.

Pour tout renseignement s e
complémentaire:

Fondation Roi Baudouin
Carmen DE CROMBRUGGHE
Tél: 02/549 02 94
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Fiche pédagogique

Ecrire avec Prevert

Sur la vague des ateliers d’écriture réalisés dans le cadre du Festival du méme nom
-dont nous nous faisions I’écho dans le dernier numéro du Journal de I’alpha-
voici encore une démarche d’atelier qui nous avait été transmise a cette occasion.

1. Les participant(e)s dessinent et découpent les

silhouettes de 3 ou 4 volontaires couchées a
méme le sol sur de grandes feuilles de papier.
L’ animateur/trice affiche ensuite les sil-
houettes en y notant le prénom du/de la
volontaire.

. Les participant(e)s sont invité(e)s a recopier

des fragments qualifiant les volontaires au
hasard de textes de PREVERT mis a leur dispo-
sition.

Un droit de réponse est laissé aux personnes
ainsi qualifiées qui peuvent refuser les frag-
ments qui ne leur conviennent pas.

. L’animateur/trice lit le titre d’'un poeme de

PREVERT. A partir du titre (un mot), on réalise
une écriture effervescente! en sous-groupes.

Les participant(e)s écrivent (seul(e)s ou en
sous-groupes) un poeéme en utilisant les mots
trouvés lors de I’écriture effervescente.

Les textes sont lus & I’ensemble du groupe.

L’animatrice lit ensuite le poeéme de PREVERT.

5. L’animateur/trice distribue des photocopies

des sommaires de Histoires et de Paroles de
PREVERT.

Chaque participant(e) écrit individuellement
un texte combinant le maximum de titres
trouvés dans les sommaires en les collant les
uns aux autres.

Valérie DUREUIL
LE GAFFI

I D’apres un mot donné, on travaille sur
deux axes. L’axe idéel ce sont toutes les
idées, tous les mots qu’évoque en nous le
mot donné. L’axe matériel, ce sont tous les
mots dont les sons (ou une partie des sons)
se retrouvent dans le mot donné. Exemple,
pour “hiver”, dans I’axe idéel, on trouvera
“froid, neige, gel,...” et, dans I’axe matériel,
“hibernatus, hibou, pull-over, sous-
verre,...”.



o Racontant un conte, :
- En tmagmant un fantome
- Ayant une peur et une cramte )
- Dans la solitude que | la pozsse nous sult
)‘ Lorsqu il pleut avec un orage
S Emportant bredouille un parapluie, o
- Tout a coup le soleil fait son apparition
[ Z’Donnant la lumiere en forme d ombre : g
et o ~Devzant un zombz oubhe. i i
- Tremblant de peur on reconnazt un. arbre ondule
i n’-ﬂMon oncle de Londres, AR e
- . Prendsa couverture dans’ sa chambre
re 'Tremblant d’avoir vu un orage Sl
~ En forme d ombzlt L Sl
- Reste a manger son’ omelette onctueuse

: ;Et vozla le cri du coeur
4‘~De r e]j‘ort humam
; gMazs Je suis comme ]e suzs 2
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