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Les obhjectifs du Journal de Polpha

Informer et susciter réflexions et débats sur des
thémes pédagogigues el politiques Hés i I'alpha-
béisation et a la formation de base des adultes
peu scolarisés.

Favoriser les échanges de pratiques pédago-
giques centrées sur le développement personnel
et collectif, la participation & la vie sociale, ¢co-
nomigue, culturelle et politique.

Metire en relation des formateurs, coordinateurs,
personnes ressources... du réseau d’alphabétisa-
tion et de secteurs proches, et améliorer ainsi les
échanges entre personnes dispersées géographi-
quement ou institutionneilement.

Ouvrir un espace rédactionnel aux intervenants
de ces secteurs,

Une rubrique Droit de réponse permet de réagir au
contenu du Journal, La contribution des lecteurs est
cgalement attendue powr parlager réflexions, cxpé-
riences ou lectures, ou pour conmuniquer des infos.

Prochains dossiers :

» Utilisation des livres en alpha
* Nouvelles migrations (suite)
¢ Le Printemps de Palpha

Pourvu que I'on se parle

Ce qui se passe dans le monde s'est pas sans
déteindre sur les rapports entre les gens chez
nous : racisme anti-juif, racisme anti-arabe ou
anti-musulman, peur de 1'autre. La vidéo Powirvy
gue l'on se parle exprime les attenles el les
espoirs de ces deux comumunautds. 1 objectif est
de mettre 4 nu les racines du malaise et de partir
a la découverte de Pautre. 1l ne 'agit pas de
prendre parti pour I'une cu 'autre mais de déli-
vier un message de tolérance en respectant fes
valeurs universelles d’égaliié et de liberté,

Un petit manuel pédagogique powr exploiter la
cassette lors d’animations accompagne la vidéo.
La vidéo du GSARA et du Centre pour I’Egalité
des Chances et la Lutte contie je Racisme s'ins-
crit dans le cadre d’une campagne du MRAX :
La paix, ¢a commence entre nous !

Poitr se procurer la casselle et le guide pédago-
glgue

GSARA

Rue du Mariean 26

1210 Bruxelles

T 022185885

Fax : (02 217 29 02

Courriel © info@gsara.be

Site : www. gsara.be

Aussi en prét aux centres de documentation du
Collectif Alpha (1é1 : 02 533 09 25), de Lire ef
Ecrive Liege (16l : 04 226 91 86) et de la FUNOC
(rél - 071 31 16 00).

Le film peut également étre visualisé sur le site
dit GSARA et du MRAX {voir ci-dessous).

Pour plus d’informaiions sur la campagne
MRAX

Rue de la Paste 37

1210 Bruxelles

Tél 02 209 62 50

Fax : 0221823 7]

Courriel : mrax@nrax.be

Site :wwwrax.be

D auires outils sur le racisme sont également
visibles sur le site {(page doc) © expo, docunient
pédagogigue...

Le frangais langue étrangére et seconde
Enseignement et apprentissage

Sous ce titre, Jean-Marc Defays®, du
Département de frangais de I'Institut Supérieur
des Langues Vivantes (ULG), présente de manic-
re systématique et critique tous les aspects de
I'enseignement du francais langue élrangdére et
seconde, tant sur le volet de la didactique par le
biais de la linguistique, de la psychopédagogie et
de I’approche culturelle, que sur fe volet pédago-
gique ol sont analysées les différentes méthodes
el activités de cet enseignement. 11 développe les
trois nouveaux paradigmes de I'enseignement
des langues que sont la communication — indis-
pensable a ["acquisition d’une langue, Pintercul-
turel ~ essentiel & P'échange avec ’autre, et sur-
tout "apprentissage au service duquel doit se
methe cet enseignement. Alternant réflexions
théoriques et conseils pratiques, il est destiné &
tout formateur de frangals langue étrangére et
seconde qui souhaite faire Je point ou se spécia-
liser. Il peutl &tre lu linéairement ou consulié
comme un référentiel ; il comprend un index et
de nombreux renvois bibliographiques.

#® en collaboration avec Sarah Deliowr

Four commander Pouvrage :

Editions Mardaga

Hayen 11 - 4140 Sprimont

Tél: 04 368 42 42 - Fax : 04 368 42 40

13 -14-15 mai 2004




Outils

Animage est une association frangaise gui met son

savoir faire & la disposition des acteurs travaillant
dans le domaine de {"illettrisme. Spécialisée dans
la production d’cutils liés aux nouvelies technolo-
gies (CD-Rom et sites internet), Animage a créé,
en 1997, un premier CD-ROM nommé ASSIMO,
Association des Sons, des Images et des Mots,
outil pédagogique muitimédia utilisé pour 'ap-
prentissage de la lecture et de 'écriture.

Suite au développement de ce premier oudil,
Animage propose actuetfement un nouveau pro-
gramme de travail avec la création de 3 logiciels
— dont seui le premier est déja sorti ~ abordant des
connaissances indispensables 4 la vie de tous les
jours dans les domaines de la lecture/éeriture, des
mathématiques et de l'espace/temps.

ASSIMO 2 est un double CD qui §'intégre facile-
ment dans les démarches d’apprentissage de la
lecture et de I’écriture. L’objectif proposé est de
travailler sur fe sens dont est porteur le langage en
multipliant les mises en relation entre image, son
et graphie. Pour ce faire, il propose 18 exercices
déclinés autour de 24 thémes de la vie quotidien-
ne, de la nature et de la vie sociale.

Ce logiciel offre une large bangue de photos et
vidéos, des situations reflétant les faceties de la vie
quetidienne d'un public aduite, une écoute possible
de tous les mots grice & une aide sonore, une sim-
plicité d'utilisation permettant d'éveluer vers 'auto-
nomie... Des outils pour le formateur sonl égale-
ment intégrés dans l'application ASSIMO.

Le CD-Rom sur les mathématigues cernera des
activités d'apprentissage et de renforcement rele-
vant de la maitrise des nombres, Une série d'exer-
cices viseront & travailler sur les notions préa-
fables et nécessaires & la construction du nombre
- la classification et la sériation : pour calcuier
dans de bennes conditions, il est néeessaire de
comprendre les propriétés des relations qui exis-

- Ia construction du nombre : le nombre ne s'ap-
prend pas mais se construit parallelement aox
structares précédentes. Les exercices améneront i
évaluer l'acquisition ‘d'évidences’ concernant par
exemple Ia permanence des quanulcs 1(:5 corres-
pondances terme 3 terme. . L
- la numération : elle, s'appr Li'ld car elle. csl pule-
ment conventionnelte. Commeit se nomment- les
nombres 7 Comment s'écrivent-ils ? .
- le sens et la maitrise des opérations dillhl}l(..—
tiques élémentaires, en distinguant ¢lairement ce
qui releéve du sens (quelle opération chaoisir 7) ct
ce qui reieve de Ja simple technique opératoire.

Le CI espace-temps. proposera . des exercices
déclinés en plusieurs niveaux de diffic lltcs lou-
jours adaptés A un public ddulle Iinfer
composera 4’ un appartement d dns quucl !’dpple-
nant sera amené 3 évoluer : i} s'agit de l'apparte-
ment, modélisé en 313, d'un ami explorateur, parti
en voyage. Dans cet espace, de nombreux objets
seront générateurs d’exercices traitant de ques-
tions spatiales ou temporelles. Les exercices sur la
spatialisation proposeront par.exemple de s'orien-
ter sur un plan, d'utiliser-les termes d'orientation
ou encore se déplacer en suivant un itinéraire...
Les exercices sur les aspects temporels proposeront
par exemple la représentation des liens familiaux,
la gestion d'un agenda, la lecture de Vheure... ™

Pour tout renseignement complémeniaire :
Animage

10 rue de I'Eglise

F-17220 St-Rogatien

Telffax - 0033 546 41 83 73

Site internet @ www.assimo.com

Courriel : animage @club-internet fr

- de seénarins
e ddarésolu-
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De Pégalité

Entendu & la radio un de ces matins : « enfin ! un enfant n’est plus égal

& un enfant ! » Lu dans les jowrnaux : « un enfant n’égalera plus un enfant » ;

« on oublie cette idée démagogique qu’un enfant égale un enfant ».

Ce numeéro du journal de I'alpha sur les mathématiques nous invite
a étre attentif a notre langage, au sens des mois, a leur signification,
a la nécessité d’étre précis et rigoureux.

Ce qui est inégal, ce ne sont pas les hommes. Ce sont leurs histoires,
leurs conditions de vie, leurs besoins, leurs ressources. ..
Les hommes, eux, « naissent et demeurent libres et égaux en dignité et
en droit ». Déclarer qu’un enfant, qu’un homme n’est pas égal
a un autre enfant, un autre hormme, ¢’est remettre en cause une valeur
de base de notre société : I'égalité érigée en principe philosophigue.
Déclarer ce principe démagogique, c’est ouvrir une bréche
aux discriminations, aux racismes,... C’est aussi prendie
le risque de remplacer le droit et !a. dlgn.z.te par la charité.

Une pomme n’est pas une poire, Pierre n’est pas Paul.
Mais un égal un et tous les hommes sont égaux.

Poser I’égalité, ce n’est pas seulement une revendication de droit,

c’est « un programme d réaliser de fait, comme bataille obstinée

contre le fatalisme, comme conguéte qul renverse les montagnes
de Uinégalité naturelle, et transforme les handicaps en tremplins ».

Se situer dans le champ des pédagogies émancipatrices, ¢’est contester
les pratiques qui supposent I'autre inférieur et manipulable et
« faire des autres ses égaux, pour qu’ils le deviennent »*.

Poser 'égalité, ¢’est se donner le moyen de lutter
contre la réalité de I'inégalité.

Catherine STERCQ
Coprésidente

D Henri BASSIS, ancien président du GFEN (Groupe Frangais d'Education Nouvelle).
? Jean-Jacques ROUSSEAU.

Editorial
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2. Clovilde GLYFF, 12345

3. Jasper JOHNS, Chiffre 2

4. Maurits Cornelis ESCHER, Ciel et Fau [

Clotilde OLYFF For-C man

Magnard, Collection Les guides Magnard,
Paris, 1997, 248 p.

~ Volume 2 : Pour un apprentissage des opéra-
tions, des calculs et des problemes fondé sur lu
langue ef le sens, Editions Magnard, Coliection
Questions d’éducation, Paris, 2003, 351 p.

Stella Baruk fustige, depuis trente ans, I archaisme
et 'inefficacité de enseignement des mathéma-
tiques en France (Echecs ef maihs, Fabrice ou
l'école des mathématiques, L'dge du capitaine).

Mais elle ne s’est pas limitée & la critique, el aprés
avoir publié un imposant Dictionnaire de maihé-
matiques élémeniaires, elle nous propose ce double
manuel d’enseignement fondé sur sa longue expé-
rience en remédiation.

L'ouvrage alterne, au fil des chapitres abondam-
ment ilfustrés, présentations théoriques el tech-

niques pédagogiques.

Cette démarche rigoureuse met
en évidence les rapports et les
distinctions qui existent entre
I'usage courant des nombres
{quotidien ou professionnel) et
lear usage mathématigue.

ROEGIERS Xavier ot
HUBERT Frangoise, AMon
enfant, la Mathématique... et
moi, Coédition BPe Boeck /
Ligue des Familles, Bruxelles,
1987, 93 p.

Aprés des élndes d'ingénieur
civil, puis d'instituteur, Xavier
Roegiers a enseigné en école
professionneile. 1l est I'auteur de
plusieurs ouvrages de mathéma-
tiques pour 1'école primaire et
professionnelle @ notamment
Réseanw  mathématiqgue (15
volumes), Accés mathématique
par la pratigue professionnelle
et Lexique mathématique.

Ecrit & IMintention des parents, ce
peltit ouvrage est une synthése
limpide des objectifs, du pro-
agramme et des méthodes pédagogiques du cours de
mathématiques élémentaires modernes (numéra-
ton, opérations, raisonnement logique, géométrie).

Gilles HUTEREAU
Collectif Alpha

Ouvrages (y compris ceux de Stella Baruk* et de
Xavier Roegiers qui sont seulement ¢ités) en
prét an Ccnue dc docutmnmum du Col]ccui'
Alpha ;s ' ' '
Rue de: Romu 17 - 1060 B;uxelks
T’ 0?‘ ‘53? ()9 .?,5 '

*le I);cnmmaue f.’e maﬂwmanquev e!ememrm'ev de
Stella Baruk est en consuliation inigiiement.



jusgu’aujourd’hut. 11 devrail pourtant faire partie
du programme de lecture incontournable de tout
animareur en alphabétisation.

L'auteure a 25 années d expérience comme [orma-
trice en mathématiques, Elle a réalisé, & la deman-
de de I'Unesco, plusieurs enquétes ethno-mathé-
matiques préalables & I'élaboration de programmes
d’alphabétisation.

Cei ouvrage présente donc un condensé passion-
nant de connaissances historigues, anthropolo-
giques et pédagogiques & propos des pratiques guo-
tidiennes de calcul :

- la numération orale (le vocabulaire et les régles de
syntaxe uiilisées pour énoncer les nombres) ;

- les procédés de caleul, “pensé” et éerit (les bou-
liers chinois et japonais, les techniques opératoires
arabe, japonaise, anglaise ¢l russo-américaine) ;

- les monnaies et I"expression des prix (coexistence
de plusieurs mennaies ou d’anciens et de nouveaux
francs comme en France) ;

Clotitde OLYFE, Asser,

- les systémes de mesure (poids, temps, distances,
surfaces) el notamment la coexistence du systéme
métrique avec des systémes de mesure pré-
méiriques, aussi bien dans les sociétés industrielles
que traditionnelles (pensons, par exemple, aux
tailles des vEtements ou des chaussures).

Des tableaux commentés permeitent de comparer
la numération orale de plusieurs langues (anglais,
allemand, arabe, chinois, bambara, espagnol, [ran-
cais, hindi, japonais, portugais, quichua). 1l appa-
rafl ainsi clairement gue Duniversalité du systéme
décimal éerit est masquée par Pénonciation orale
des nombres dans les différentes langues.

Les particularités culturelies des techniques de cal-
cul et des systemes de mesure traditionnels, sont
également assez importantes pour occulter, en par-
tie, la similitude des opérations ¢t poser des pro-
blémes aux apprenants qui sont issus de traditions
cuiturelies différentes de celle de "animateur.

La comparaisen interculturelle sera
donce pédagogiquement fructucuse,
pour I'animateur comme pour les parti-
cipants, aussi bien & Poral qu'en caleul
elle sera une {rés bonne préparation &
Passimilation de la numération éerite.
Confronter plusieurs techniques de cal-
cul pour la méme opération permettra
d’en dégager le mécanisme essentiel.

Lauteur conclut par une citation de
Kierkegaard : « Pour aider un étre, je
dois certainement comprendre pls que
fii. Mais d'abord comprendre ce qu'il
comprend. Si je n'y parviens pas, il ne
sert g rien que je sois plus capable ou
plis savant gire hii. »

La lecture de cet cuvrage se marie (rés
bien avec celle de Compres pour petits
et grands de Stella Baruk,

BARUK Stella, Comptes pour petifs et
grands :

- Volume 1 : Pour un apprentissage du
nombre et de la numération fondé sur
la langue ef le sens, Editions

Les maths, un langage

Peut-érre le ‘travail mathématique’ est-il une activité créatrice de homme, comme le langage ou la
musigue, essentiellement originale et dant les décisions historiques défient une rationalisation objective,

H WEYL!

Lensemble des phrases d’un systéme formalisé de mathématiques peut éve considérd comme une langue.

N. CHOMSKY?

Je suis absoliment convaincu gue des formes mathématiquemen! harmonieuses, exéoutées avec précision,
sont capables d’émouvoir el gu’elles mstaurent un éguilibre parfait entre le sentiment et Uintelligence.

Le nombre of nous

Pensez & un nombre qui vous plait, puis 4 un
nombre qui ne vous plait pas. Que faites-vous de
votre date d"anniversaire, de votre ge, du numéro
de votre maison dans ia rue, du moentant de votre
salaire, de un, de deux, de Pindividy, du couple, de
fa multitude, d’ajouter, de retrancher des choses,
des gens, des idées, des formes qui vous entourent
dans e gquotidien, volre table est-clle carrée, ronde,
ovale 7, chacun est-il unique ou semblable & lous,
égal ou équivalent ?, combien sommes-nous
table ?, et I'absent ?, etc...

Notre pensée, nos comportements, 11os émolions
sont traversés de langage mathématique, de regrou-
pements, de classifications, d’ensembles, d’addi-
tions, de soustractions, de mulfiplications, de divi-
sions. de rapports et relations, de parties d un tout
et de fractions, de probabilités, de formes asso-
ciées... dans le plus quotidien et tout autant dans la
pensée élaborée ou Pexpression des idéaux ou des
sentiments, dans la composition d’une ceuvre d'art,
le tempo d'une mélodie. Le langage mathématique
est mise en forme de nos relations av réel, au réve,
i la sociélé, a la culture, a nous-mémes, i nos his-
toires, & notre conscience el a notre inconscient,
Comme tout autre langage et & sa fagon propre.
Nous faisons des maths sans penser.

Distinctions fondamentales

Des le départ du développement de 'enfant, est pré-
sente ia perceplion de I'intérieur et de Iextérieur, de
la distinction entre mot et la mére, moi et les autres,
la mére et les autres... O sont les {rontigres, o est
le territoire 7, qu’est-ce qu'il inclut 7, qu’est-ce qui

L. MOHOLY-NAGY?

n'en est pas ? L'un et le multiple, la forme des corps
qui se distinguent de l'ensemble du chaos... la
forme, le nombre, les relations, le calcul. Langage
aussi fondamental que celui des mots.

Le langage des mots lui-méme est tout traversé de
langage mathématique : une personne, deux per-
sonnes, lrois personnes, un singulier, un plariel, des
classements, un verbe n’est pas un now, on ajoute
ou on retranche 1'-s ou le -nf ou le -e, le défini n’est
pas I'indéfini, les régles d’accord associent des
mots en groupes selon des critdres de geare ou de
nombre.

Les critéres

Le classement mathématigue se référe aux critéres
de classement. Autrement dit & des valeurs (cultu-
relles. éthiques, sociales...).

Je prends un morceau d’une tarte coupée en huit
{(non, pas la tarte de I'école, outil & fractions, mais
la tarte délicieuse cuite an four de la maison), je le
prends parce que nous somimes guatre et que celui
qui I'a découpée a souhaité que chacun puisse se
resservir une seconde fois, chacun de lagon égale.
A moins qu'i ia demande de certains convives, il
ait coupé quelques parts plus petites que les auties,
Qu que, bien gourmand, 1l se soit coupé un mor-
ceau un peu plus grand, ou un plus grand pour son
enfant. Un autre critére s’est imposé.

C’est le méme mécanisme qui fait dire gu’a Namur
ville, 48,6% de Ia population active est occupée®.
Le calcul se fait en référence a des valeurs qui s’ex-
priment notamment dans les définitions de la popu-
lation active. Par exemple celle-ci : « Personnes
exercant habituellemen! une activité professionnel-
le, y compris celles qui se trouvent momenianénient
sans ravail pour une canse indépendante de leur

Dossier
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volonié »°, Un dictionnaire marxiste donne une
autre définition de la population active en tant que
« population ayant un emploi effectif & un moment
donné ». Ce dictionnaire précise que les chdmeurs
ne sont pas inclus dans cette définition®, Les défi-
niticns expriment des choix de valeurs qui régissent
le caleul mathématique. Fondamentalement, le lan-
gage mathématique, comme tout langage est incly-
sion el exclusion. Selon tel ou tel critére, gui ou
quot fait partie ou non de ensembie 7

Datlleurs, en mathématique, I'on parle aussi de
‘valeurs’ pour désigner des guantités, des gran-
deurs.

Des symboles

Ces comporiements de caleul, ces valeurs quantita-
tives el culturelles constituent un systéme de sym-
boles qui disent, font et défont des significations
concernant nos vies et nos histoires, dans leurs
dimensions conscientes et inconscientes. Les quan-
tités et leurs relations sont un ensemble de signes
ol nes histoires se jouent et se rejouent, ol Juftent
plaisir et angoisse. ..

Les mathématiques sont prises dans les images que
nous en avons, venues de nos histoires, des fibres
qu’elles ont tissées en nous. A Namur, Jors d'une
formation de formateurs, la question « comment les
Jormateurs se représentent-ils les maths et le cal-
cul 7 » donne des réponses comme celles-ci @ « les
gquaire opérations... le caucheman, les tartes, les
ponnes... les exercices, le raisonnement, la
logigue, les chiffres... la structuration, abstrac-
tion, la sélection, Uexclusion, j'al eu des problémes
avec les maths... cest la panique, par exemple
quand il faur rendre de Uargent... un poiit de
départ, un point d'arrivée, des tas de chemins, une
manipulation, le jeu, le plaisir... la catastrophe, il
Jaut en savoir un minimum...eic... ». L'expression
oscille entre les images de fonctionnement pratique
et celles des plaisirs et des souffrances. Des expé-
riences nous ont profondément imprégnés et per-
sennalisent nos relations actueiles aux maths, trés
souvent de fagon pénible. Méme quand nous
somimes formateurs en maths ou en caleul.

Création mathématique

Une approche des maths par le plaisir el la créalion
est possible. Ainsi, Ia proposition de réaliser une

création {peinture, pastel, dessin, collage, montage
photo...) en relation au Jangage mathémaligue
ouvre & une exploration large de la place de ce lan-
gage dans nos vies. De méme si I'on raconte une
histoire, rédige une piece de théftre, écrit un texte
qui met en évidence son fonctionnement mathéma-
tique.

De méme si 'on se met & travailler le regard que
nous portons sur potre environnement i travers ie
langage mathématique : comment espace est
organisé {les rues, les places, les parcs, la cam-
pagne, Ja ville) et le temps {¢ca va phus loin que
d'apprendre a lire Iheure, c’est atler vers tout ce
qui date et rythime netre vie, nos journées, nos ans),
regarder notre groupe, comme il organise mathé-
matiquement 'expression des interactions et des
subjectivités, regarder les objets que nous plagons,
mettons en mouvement {¢’est infiniment pius
vivant que les problémes de trains, de baignoires et
de pommes, ¢’est une histoire qui se raconte en leur
compagnie).

Les maths sont parfois pratiquement utiles, elles
sont toujours parcle humaine, sens el non sens,
création, recherche, voyage. A travers clles, qu’est-
ce qu'on dit 7, quest-ce quion dissimule 7, com-
ment on se situe 7, & quoi on se ferme 7, & guoi on
sTouvre 7, qui on hait 7, quionaime 7 1 + 1 =27,
[+1=121+1=371+1="infini?

Omer ARRIIS
Alpha Mons-Borinage

' "H. WEYL, Philosophy of Mathematics and
Natural Science, Princeton University Press,
1949,

* N. CHOMSKY, Structures symtaxiques. FPoint-
Seuil, Paris, 1969.

3 Plasticien hongrois (1895-1946),

4 Source : INS ( recensements 1981 et 1991 ).

Y Y. BERNARD, J.-C. COLLI, D, LEWANDOWSK],
Dictionnaire économique et financier, Seuil,
Paris, 1975,

& Centre d'Etudes et de Recherches Marxistes,
Dictionnaire économique et social, par M. BOU-
VIER-AJAM, J. IBARROLA, N. PASQUARELLI,
Editions Sociales, Paris, 1975.

A lire sur les mathématiques

Voici encore quelgues lectures complémentaires sur les maths. ..

BASSIS Odette, Mathématiques : Les enfants
prennent le pouvoir. Des concepts-clés qui se
construisent, LKditions Nathan, Collection
Pratique de la classe, Paris, 1984, 174 p.

« Comprendre, ¢'est Inventer » a dit Piaget. Or,
Qdette Bassis le conslate : Penseignementi tradi-
tionnel des mathématiques induil chez les appre-
nants ui rapport au saveir on prédomine le souci de
répondre aux attentes du formateur plutdt que celui
de chercher, d'inventer et de comprendre.

Incuiquer la capacité d'effectuer les opérations,
voila I'intention cachée derriere les soi-disant pro-
blemes soumis A la sagacité des éleves. Ces pro-
blémes ont pour point commun d'aboutir obligatoi-
rement & des opérations avec les nombres Tournis
dans I'énoncé. Les éleves, qui le savent, vont direc-
tement aux données chiffrées et leur appliguent
mécaniquement fes opérations qu'ils pensent sou-
haitées par le maitre {A ce compte 13, tout est bon
pourva qu’on trouve I'dge du capitaine !).

Finalement, les problémes et les questions qui sont
censés faire réfléchir aboutissent au résultat
coplraire @ un respect aveugle de la forme sans
recherche de sens. « On confond savoir élaborer
une stratégie apératoire el savoir-fuire des opéra-
tions » (p. 6), constate Odelte Bassis,

Elle propose une approche toute différente : créer,
chez les apprenants, un rapport actif su savoir en
les confrontant collectivement & de vraies ques-
tions, & de vrais problémes.

« Le maitre doif provogier une recherche centrée
sur ta nouveanid. Il est en position d'observation
active permanente de ce gue font les enfants. Non
interventionniste quant au confeny, il est interven-
tionniste quant & lincitation & la recherche et aiux
conditions de cetie recherche, notamment sur le
plan matériel et organisationnel. Car ce sera le
maltre qui va renvoyer a tous (effer-miroir) le capi-
tal accumilé des trouvailles de chacun. » {p. 148},

L ouvrage est consacré aux concepls-clés de 'en-
seignement primaire (numération, opérations,
nombres décimaux, proportionnalité, géométrie
des polygones, mesure des longueurs, des surfaces
et du temps).

Chaque chapitre débute par 'analyse critique des
démarches proposées par des manuels courants.
Puig, il déiaille les difficultés posées aux appre-
nants par la matiére abordée. Enfin, il propose des
démarches et des techniques pédagogiques mises
au peint sur le terrain (ac Tchad ov en banlieue
parisienne).

GIRODET Marie-Alix, L'influence des cultures
sur les pratiques quotidiennes de calcul, Editions
Didier, Paris, 1996, Essais CREDIFE, 161 p.

Voila un livre qui ne paie pas de mine : sur nos éta-
géres depuis 1997, il n'a rouvé que trois lecteurs

Clotilde OLYFE, Foreman

Lectures - Medias - Ecrits

©



correspond la maftrise de compétences ‘censées
étre acquises’ A I'obfention du CEB, le niveau ]
correspond & une situation de ‘non maitrise’
(lacunes trés importanies).

Trois profils caractéristiques (établis en combinant
la moyenne et le mode® des résultats) se dégagent
-Dans le premier, gui regroupe prés des 2/3 (63%)
des éléves, les répondants ont une majorité de
réponses de niveau 4, le nivean moyen de leurs
réponses n'étant toutefois que de 3.

- 29% des éléves correspondent au deuxidme pro-
fil : ils ont en moyenne un niveau 4 et donnent donc
le plus fréquemment des réponses de ce niveau,
attestant de ieur majtrise des matidres testées.

- Un troisiéme profil caractéristigue est celui des
éleves dont les résultats émoignent de lacunes trés
importantes quant aux compétences de base. I}
concerne 7% des répondants. Le niveau moyen de
leurs réponses est 2, mais ils donnent le plus fré-
quemment des réponses de niveau i, correspondant
A une non-maltrise des maticres.

D'autres observations peuvent également é&tre
faites :

- La premiére, récurrente, est que le niveau moyen
des éléves de Denseignement technigue est plus
élevé que celui des éleves de I'enseignement pro-
fessionnel, Jui-méme sensiblement plug important
que celui des éieves des CEFA.

- Les exercices ayant posé le plus de difficuliés sont
ceux portant sur le théme de la géométrie, et ce
quel que soit le type denseignement.

- L'écart entre les niveaux moyens par type d'en-
seignement semble le plus faible pour le chapitre A
‘Lxercices divers’,

- Seuls 3% des répondants ont obtenu un niveau 4
pour foules leurs réponses.

On constate enfin que e nivean s’améliore & mesu-
re de la progression dans la scotarité. Ainsi, si prés
de 14% des éleéves de 3°M Professionnelle relévent
du profil présentant de trés grandes difficultés, ils
ne sont plus que 7% en 459 P, 46 en 59 P e 2%
en e P

Ce phénomene s’ observe également pour les éiéves
de I'enseignement technigue : plus on monte dans
les classes, plus la proporticn des éléves relevant du
28me profil (mode et moyenne de 4) devient impor-
tante.

A suivre donc...

FJobjectif de ce projet était multiple @ faire un état
des lieux de la situation chez les jeunes ; informer
sur le type de difficultés rencontrées (calcul, lectu-
re, écriture) ; envisager des mesures, des actions
adaptées pour tenter de remédier aux éventuels pro-
blemes d’iliettrisme. ..

Dans Vattente de pouvoir rendre compte de Ientié-
reté des résultats des tests et de procéder a une ana-
lyse plus fine de toutes les données et variables
(type d’enscignemenl, classe, scxe, nationalité,
dger', i1 nous paralt vrgent de mettre en place des
dispositifs pédagogiques et des méthodologies adé-
quates afin d’enrayer le probléme. Mais cela ne
pourra se faire, en raison des modifications structu-
refles gque cela nécessite, sans une reconnaissance
potitique préalable.

Samuél COLPAERT
Lire ¢l Ecrire Hainaut occidental

VNOSSENT S, er BASTYNS C., Pour avancer dans
une politique de lutte contre l'illettrismme en
Région wallonne, 1998 (érude conumnanditée parle
Ministre Jean-Claude Van Cawwenberghe, a
épogue Ministre du budget, des finances, de I'em-
plol et de la formarion de la Région wallonne).

T En effet, le dispositif CEFA n'accueille les jeunes
qu'd partir de 15 ans. Peu nombreux dans Uabsolu
{de ordre de 6.000 éléves de 15 & 25 ans pour
Uensemble de la Communauté frangaise), la proba-
bilité de les voir apparaitre dans un échantillon des
éléves de 15 ans est évidemmen! restreinte.

3 Le mode est différent de la moyenne en ce sens
gu'on ne fait pas wie ‘moyenne' des résultats mais
gu'on prend la fréquence la plus élevée. Exemple :
sitr un ensemble de 10 questions, un éléve a obtenu
4 réponses de niveau 4 ef & réponses de niveay I,
La maoyenne sera de 2,2 - soit [(4dx4) + (6x1)] 1 10.
Le mode sera de 1 (réponse le plus souvent obie-
e,

4 Nous vous avertirons par le biais de ce Journal
lorsque de tels résultats seront disponibles.

Jean-Michel FOLON, La civilisation des chiffres
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Remotivé(e)s suite a une formation en calcul !

Des formareurs de 'équipe de Lire ef Ecrire Brabant wallon ont suivi une formation en calcul avec Annick

Wuestenberg du Pimeni.

Cette formation arrvivait & propos dans le chef de certains formareurs pour qui le calcul apparait souvent
comme le parent pauvre dans les formations proposées !

Voila, alors que notre travail en caleul est régulié-
rement mis en veilleuse, nous sommes sortis de la
ragaillardis et & nouveau convaincus de son ulité.

1] est vrai qu'on entend souvent ce laius @ « les sta-
glaires savent fous calculer, J'm-fﬁ'le__de... », Mais fe .
caleul et les maths ne se résuinent pas a I'acquisi- -

tion des quatre opérations ; il ya -plusieurs

intégrer dans un cours de frangais. .. .

Par exemple, le Jexique mathématigue est ds riche:

et utile 4 la vie quotidienne .; 1’ addition, Je litre, la
fraction, I'échelle, le metre carré, le pourcenlage,
Iintérés, la virgule... Jajoule,” jes mélange, je

coupe, j'enléve, je résous un probiéme,., vl

Dans mes cours, j'utilise par-exemple réguliere-
ment le tableau a double ‘entrée; tant“en  francais

qu’en caleul. Dans la vie quotidienne, on le retrou-
ve dans nos horaires, nos calendriers... Sans qu’on
sen apergoive, il nécessite Putilisation de plusieurs

techniques mathématiques : les classements, ia
sériation, la mesure du temps et de 'espace.

Eors de la formation, Annick nous a sympathique-

.nent irappelé que. jouer n'est pas réservé aux
-‘enfants’, que nous, adultes, aimons aussi jouer et

que I'éniulation du jeu nous ameéne i intégrer des

‘notions qui pourraient passer difficilement dans un
manigres d’aborder Jes mathématiques -et-de les, -

apprentissage classigue.

_"1_1 ya _Lm fait, c’est gu'a I'issue de cette formation,
“Hous nous sommes dit qu’'il y a beaucoup a faire.
“La création dejeux adaptés i notre public doane-
__'.1';111’j]ptﬂ_nnnenl du travail 2 guelques bricoleurs
adroits, S

“Nous_avons. également é1é mis en situation de
-devoir traduire’des nombres écrits en crétois, baby-
-lonien, chinois, gree, égyptien, Les résuliats étaient

assez saisissants !
Cela rejoignait, alors que je me posais beaucoup de
questions sur certains €checs de la transmission

La numération en lingala (Congo Kinshasa et Brazzaville

1 moko 11 zomi na moko (dix et un)

2 mibale 12 zomi na mibale {dix et deux)
3 misato 13 zomi na misato (dix et trois)
4 minel

5 mitano

0 motoba
7 sambo

8 mwambe

9 libua
10 zomi 20 ntuku mibale

NB : Pour former une dizaine au-dela de ‘dix’, on utilise le mot ‘ntuku’, qui veut dire ‘dizaineg’, suivi
de l'unité correspondante. Par exemple, ‘dizame deux’ pour 20.

21 ntuku mibaie na moko (deux dizaines et un)
31 ntuku misato na moko (frois dizaines et un)

41 ntuku minei na moko (quatre dizaines et un)
¢4
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Lenquéte PISA révéle notre systéme éducatif
comme inégalitaire

En 2000 érait réalisé le premier volet de Uenguéle PISAY, dont le bur est
d*évaluer les acquis en lecture, mathématiques et sciences, des jewnes de
15 ans — un dge o, dans o majoried des 32 pays participants, ils ’appré-
tent & guitier la scolaritd obligatoire.

Cette enquéte se déroule eir 3 phases : celle de 2000 ciblait priovitireiment
ler lecture ; celle de 2003 les marhémariques, et celle prévue pour 2006 les
sciences. Les résultats de 'enguédte 2003, qui nous intéressaient tour par-
ticulierement dans le cadre de ce dossier, ne sont pas encore publiés. {1
it'est cependant pas fntile d'dvogques; en toile de fond du projet relaté ci-
contre, les résuliats de PISA 2000, trés alarmants en ce qui concerne la
Conmonanté frangaise de Belgique (CFB).

En effet, dans les trois domaines de compéilences, les jeunes beiges fran-
cophones obleraient un résullal netiement inférieur au résullal moyen des
pays de 'OCDE (i.e. les pays parmi les plus développés économiguement),
et notamment & celui de la Flandre. Celle mauvaise cote relative §'avére
plus sévére encore en mathématiques qu'en lecture, el pire encore en
sciences.

Mais plus que la moyenne, ce qui frappe chez neus est ampleur de la dis-
persion des résultats, a savoir qu'a cdié d’une minorité non négligeabie
d’éleves compélents ou rés compétents, on rouve un groupe important
d’éleves faibles, voire completement décrochés —~ un constat confirmé par
Penguéte mende en Hainaut accidental. De plus, panmi tous les participants
a PISA, c’est en CFB que Vincidence du statut socio-professionnel des
parents sur les performances des jeunes se marque Ie plus fort.

En conclusion de son analyse des résultats de PISA 2000, Dominique
Lafontzing® sculignail que cette tendance de fond, observée dans les trais
domaines, oriente Pexplication principalement vers la structure de notre
systéme éducatif redoublement, filieres, disparités entre écoles), « impuls-
sani G envayer les risgiies d’'échec anxguels sont exposés les éleves les phis
vitlndraliles, ou, en d'auires fevmes, & compenser fes indgalités sociales de
départ ».

Nous ne manquerons pas de vous informer dans ces colonmes des résultats
ultéricurs de Ienquéte PISA et de ce qu'il en est des mesures structurelies
qgue de tels résultats appellent.

Catherine BASTYNS

VPISA est Pacronyme de ‘Program for International Student Assessment’
(en francais @ Programme poirr le swivi des acquis des éleves de 15 ans),
enguéte menée sous 'égide de ’OCDIE dans 32 pavs. On peut live le rap-
port international sur le site de 'OCDE (www.oecd.org).

Y Dominique Lafoniaine {Université de Lidge, Service de pddagogie expd-
rimentale), est gestionndire de PISA powrla CFB. On peut lire son rapport
de synthése sur wwnw.agers.cfivb. befindex.asp.

Voir aussi LAFONTAINE D., Au-deli des performances des jeunes de 15
ans, un systeme éducatif se profile..., in Le point surla recherche en édu-
cation, n® 24, juin 2002,

- Le chapitre A *Exercices divers’
visail & tester la capacié d’éerire
des nombres, de ies ordonner.
¢ évaluer un montant et d’effec-
tuer les méeanismes du caleul
éderit,

- Le chapitre B ‘Comparaison de
grandeurs’ contrdlait la capacité i
abstraire  des représentations
d’objets, de nombres.

- Le chapitre C traitait des unitds
de mesure. 11 vérifiait la compré-
hension, la bonne utilisation, la
capacité & estimer et & comparer
les unités de mesure que 'on ren-
contre quotidiennement (m, kg, h,
m3, km/h,...).

- Le chapitre I proposait des
exercices (situations-probiemes)
mettant en ceuvre les quatre opé-
rations de base du caleul.

- Le chapitre E s'assurailt de la
bonne compréhension des notions
de périmétre, de surface et de
volume.

- Bt enfin le chapitre F vérifiait la
maitrise du concept de fraction et
de pourcentage.

Quelles sont
fes résultats des tests ?

Avant (cule chose, i convient de
signaler que ce {est a un caractére
évolutil. En effef, 1] s’agissait 1a
d'une expérience pilote. Des
lacunes sont apparues tant dans sa
réalisation que dans e dispositif
de correction (multipiicité des
correctewrs, trop de place a la
subjectivité...). A avenir, des
modifications seront apportées de
fagon a obtenir des résullats enco-
re plus préeis.

Les résultats ont éé reportés sur
une échelie  comportant 4
aiveaux. Les différents niveaux
refletent le degré de maftrise de ia
compélence testée. Au niveau 4



[ J ’ Ve A 8 *
S Quelles difficultés pour les éleves de I'enseignement
secondaire dans la maitrise des compétences de base
en mathématique ?

L]

Recherche-acti
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En 1998, une étude réalisée par Lire et Ecrire Wallonie! soulignait Ie taux important de personnes infras-
colarisées en Région wallonne et plus parficulidremeni en Hainaut occidental. Parallélemeni a cela, voilé
déja plusieurs années gue, a maintes reprises, des professenrs de Venseignement secondaire frappent &
notre porte, espérant trouver Nune ou Pautre 'réponse’ qui pourrait faciliter lapprentissage des éléves en
décrochage scolaire. Certains demandent méme si des éléves ne pourraient pas éventuellement suivre des

‘coumrs' a Lire ef Ecrive...

Sur base de ces constats, Live et Ecrire Hainaut occidental et le Comité Subrégional de 'Emploi er de la
Formation du Hainaut occidental {CSEF) ont pris Uinitiative, dans le cadre du projet Equal, de dévelop-
per un partendriat avec une dizaine d’écoles de la région pour mesurer la maitrise des savoirs de base chez
fes éléves de plus de 15 ans ef envisager des pistes de réponse aux difficultés rencontrées.

Ce projet touche A plusieurs enjeux importants.
D’une part, 1] inaugure pour nous un partenariag
d’un type nouveau, qui nous porle en amont de
I"analphabétisme des adulies. ID’autre part, il com-
pléte et affine Iinformation donnée par des éludes

de grande échelle telles que Penquéte PISA (voir

ci-contre), qui ont le mérite d’alerter le public et les
responsables, mais restent par définition éloignées
du terrain et de la possibilité concréte, pour les
acteurs locaux, de réagir a ces données.

Sile travail en collaboration avee des opérateurs de
formation pour adultes ou autres structures d’ac-
cueil et d’orientation est une pratigue courante pour
Lire et Berire, 1l est enr revanche inaccoutumé de
co-consiruire un projet avec des acleurs du monde
de l'enseignement. Les collaborations avec des
écoles s'élaient en effet limitées jusque-1a & des
actions de sensibilisation & la problématique de
Iilfettrisine, dans le cadre desquelles Lire et Eerire
informe, sensibilise des classes d’éleves, des pro-
fesseurs...

Dans ce cas-cl, le partenariat est bien plus intensif.
Nous avens élaboré les tests avee les enseignants et
les directions en fonclion des compéiences que
neus estimions les plus cruciales. La répartition du
traitement des résultats et de leur analyse a été
déterminée en commun. EC ce travail de concep-
tion, d’administration et d’évaluation des tests
prend évidemment place dans une démarche plus
large, orientée vers la recherche de réponses
concrétes aux difficultés renconirées.

A qui $’adressaient les tests ?

Le test a &é proposé 4 plus de 1200 éléves des
classes de fa 3% & la 75 gecondaires de nos
écoles partenaires, s se répartissaient a 80% dans
Penseignement professionnel, 10% dans T'ensei-
enement technigue et 10% dans la filiere CEFA
(Centres de Formation en Alternance}. A titre de
comparaison, dans ’échantitlon de I'enquéte PISA
{(représentatif de l'ensemble des éléves de 15 ans,
soil ia tranche d’dge juste inféricure i celle des
éleves de notre enguéte), on ne trouve que 14% de
jeunes fréquentant I'enseignement professionnel et
les éleves des CEFA n'y sont pour ainsi dire pas
représentés?. Notre enquéte cible donc spécifique-
ment fes filidres ol se concentrent les éléves les
plus en difficulté.

Quelles compétences étaient évaluées, en parti-
culier dans le test de math ?

Dans I"impossibilité d’organiser un test évaluant la
maitrise de tous les savoirs de base, I’évaluation qui
a ¢été réalisée portait sur la compréhension de mes-
sages écrits, la production d*écrits et fa maftrise du
caleul. La mati¢re abordée dans les exercices pro-
posés est celle qui est en principe maitrisée lors de
I'obtention du CEB.

Le test de mathématique était subdivisé en six cha-
pitres .

La numération en swahili (Congo, Rwanda, Kenya, Tunzanie)

moja 11 kums: na moja (dix et un)
wili 12 kumi na wili (dix et deux)
tatu 13 kumi na tatu (dix et trois)

ine

Lh o W N —

tano
G sita
saba
nane
9 tisa
10 kumi

NB : ‘ma’ est une margue de pluriel.

20makumi mawili (ma+10, ma+2)

21 makomi mawili na moja (vingt et un)

Dans une varianie du swahili utilisée en Afrique crientale, on refrouve une construction semblable au

frangais :

1 moja 10 kumi

2 mbili 20 shirini

3 traru 30 thelathini

4 nne 40 arbaini

5 tsano 50 hamsini

6 sita 60 sitini

7 saba 70 sabwini
nane 80 thamanini

9 shendra 90 tuswini

Il kumi na moja 100 mia

22 shirini na mbili

d’un savoir-faire, ce gue j'étais en train de lire dans
Linfluence des cultures sur les pratiques quoti-
diennes de caleu! de Maric-Alix Girodet!, Cette
lecture a attiré mon atiention sur 'influence de la
culture dans Iapprentissage, en l'occurrence ici,
des mathématiques. I auteure casse I'image duni-
versalité gu’on donne & notre méthode d’enseigne-
ment qui prend pour acquis que tout fe monde
compte et calcule de la méme fagon !

Livre et formation m'ont éclairée sur interpréta-
tion d’erreurs d’écriture de nombres chez certains
stagiaires alphabétisés dans leur langue. A titre
d’illustration, j"ai fait quelques comparaisons (voir
encadrés} avec la maniére de compter en lingala et
swahili (Congo Kinshasa et Brazzaville, Rwanda,
Tanzanie...).

A nous mainienant de preadre en compte la culture
mathématique de nos stagiaires. Quelle richesse
cbtoyons-nous tous les jours ? Pronons I'échange
des savoirs aussi en calcul !

Mathématiquement volre,

Jacqueline MAPESSA
Lire ef Lcrire Brabant wallon

V Publié aux éditions Didier en 1996,

IHustrations :

Pieces “d'étofie’ kuba (Congo), cheaine el tranie

en raplifa de coulewr naturelle, broderie “au point noué’
en raplia teint de couleurs végétales.



Methode naturelle et calcul

Apprendre & lire er & écrire en méthode natwrelle exige de apprenant une attitude de détective fuce ¢ la
langue écrite. Il observe, compare, prend ses repéres, échange ses remarqgues, argumente et enfin déduir
une connaissance. Jour aprés jour, ces connaissances successives le conduisent & la découwverte du fone-
tionnement de la langue écrite. Cela suppose & la fois des activiiés de découverte et des activités d’enirai-

nement,

In MNLE (Méthode naturelle de lecture et écriture), le formateur est un médiatewr qui donne & Uappre-
nant les moyens de chercher, il ne lui impose pas un chemin, i ne lui donne pas la réponse ; il Pincite i
observer les donndes, il Uinvite & expliciter ce qu’il voit,... En MNLE, les supports de lecture, objets d’ap-
prentissage, sont en lien avec son vécu, avee ses expériences personnelles, ses intéréts ; de ce faif ces textes
expriment du sens gu'il peul comprendre. L'apprenant expérimente alors que dans un texte la priorité est

la recherche du sens.

En Méthode naturelle de caleul, on peut noter un certain nombre de points communs avec la MNLE mais
anssi des limites dues & la nécessité de progression rigoureuse du caleul mental er de la numdérarion.

Les points communs

Comme en MNLE, les situations de recherche
appartiennent aux situations de vie de I"apprenant,
¢’est-a-dire que les situations-problémes & résoudre
sont des histoires jides aux problémes du quotidien
des apprenants : problémes de temps (durée d’un
travail, organiser son temps, le calendrier, lire
I'heure...}, d’espace (recherche d’un itinéraire,
permis de conduire...), d’achats (faire ses
comptes...), et situations mathématiques de la vie
courante (nombre de personnes a la cantine, de voi-
tures sur le parking, d'années, calcul des diffé-
rences d’fge, etc..).

Toutes ces histoires chiffrées, pour lesquelies une
question se pose, conslituent un lien de rechercle,
de raisonnement, L7apprenant doit traiter ces don-
nées, chercher 4 comprendre les situations,

Comme en MNLE, Mapprenant est chercheur, le
formateur ne lui donne pas up chemin tout prét &
appliquer. Ses aides vont inviter ['apprenant a {or-
muler cette histoire avec ses mots & lui, & expliquer
ce qu'il comprend dans cette situation.
Généralement, au début Papprenant entreprend de
mimer la situation avec des objets, ou bien il s'es-
saie a la représenter par le dessin, ou bien il se
lance dans une activité de comptage pour arriver au
résultat. Dans toutes ces propositions il est bien
dans une démarche personnelle d’appropriation et
de compréhension du probleme posé. Le formateur

est toujours un médiateur qui va demander a Iap-
prenant d'expliquer ce qu’il fait et pourquoi. 11 ne
dit pas ‘non’ face & une proposition fausse, il
demande seulement & "apprenant de reprendre les
données et ensuiie et & partir de 1a de reconstruire
son raisonnement.

Apprendre les mathématiques ¢’est apprendre a
résoudre des problémes, acquérir des savoir-faire
fondamentaux comme le calcul mental et Ia numé-
ration et réinveslir ces savoir-faire dans la résolu-
lion de problémes,

Une différence avec la MNLE : en caleul
Pentrainement obéit & une progression

Les histoires chiffrées ou problémes commandent
des actions sur les nombres. 1l va obligateirement y
avolr des sitvations d’ajout, de réunion, de retrait,
de complément, de multiplication ou de partage.
Savoir qu'on a & réunir ‘28 et 45’ ne donne pas le
moyen de le calculer, Cela néeessite un travail de
construction en compréhension de la numération et
du calcul mental qui ne peut se réaliser que grice a
Pexpérience réfléchie de I"apprenant. C’est au for-
mateur de Iui proposer des situations de recherche,
des manipulations avece du matériel diversifié afin
que, en finale, quand ’apprenant voit ‘8’, il com-
prenne qu’il s’agit de 5 + 3" ou de “10 - 2°, etc. |
quand il voit 2397, il percoive d’emblée 2 cents el
3 dix et 9 uns’ ou 23 dix ete,...

- Cest le professeur gui constilue les groupes de
maniére héitdrogéne. 11 désigne jes participants
mais si le nombre d’éléves n’est pas muitiple de
trois, il constitue des groupes de trois et quatre. Les
aroupes de deux seraient, ici, trop pauvres.

- En Education nouvelle, on parle d’auto-socie-
constriction du savelr c'est-d-dire gue chaque
apprenant doit d’abord se débrouiiler seul, sachant
qu’il sera aldé ensuite par les autres. Si un €éléve se
décourage, le professeur ne vient pas 'aider mais
le rassure afin qu’il ait confiance dans les autres
membres de son groupe ; si peu quil ait trouvé,
cela pourra servir.

- Le professeur peut décider de répondre ou de ne
pas répondre aux questions des groupes. Il essaie
que ceux-ci se débrouillent et profitent de I afficha-
ge pour apprendre les découvertes des autres
groupes. « Vous pourrez poser volre question fout a
Pheure awx autres groupes lors du rassemblement »
est souvent une bonne réponse & I'anxiété que
manifestent certaing groupes un peu bloqués,

- Laffichage des répenses des groupes écrites en
grand est trés efficace. Le professeur doit se garder
d’interroger les rapporteurs. Clest aux participants
de le faire. .. An fil des démarches, chague membre
du groupe deviendra rapporteur pour raconter ¢om-
ment on a cherché en trios ou guatuors,
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- La séquence n° § ‘création’ est ['occasion d’ap-
profondir la connaissance toui en évitant les exer-
cices papiers-crayons individuels présents dans les
manuels seciaires traditionnels.
- Le point n® 9 s’appelle parfois ‘métacognition’. 1]
s"agit d"une analyse réflexive qui peut prendre plu-
sicurs formes :
“ oubien : « En groupe, avec un rapporteur gui
prend des notes, dites ce gue vous avez appris ef
ce qui a facilité votre apprenlissage » |
e ou bien ; « Discurez en groupe de six (par
exemple] sur ce qui vient de se passer et notez
les mots-clefs qui apparaissent — par exemple :
cherchey, solidarité, groupe etc. ;
Y ou bien 1 « Faites le film de la legon et
chague étape, indiquez vos réactions -
exemple © jai bien aimé, J'ai panigué, je w’ai
pas compris... » |
¥ ou bien : « Discutez en groupe de six (par
exemple) sur les différences entre ce gue vous
avez comme souvenirs de I'école en calcul ef ce
que vous avez vécu aujourd hid »,
- En début de séance, il est bon de prévenir les par-
licipants de cecl :
% « Vous allez tous apprendre quelgue chose
qu’aucun ne connait bien mais gque fout le
monde connait déia un peu. »
%« Par moments, vous allez travailler seuls,
PHIS en groupes, »
% « Moi, le professeiw;, je ne vais pas vous expli-
quer mais mon réle sera de vous pousser & lu
recherche. »
fo o [l 0’y anra pas de jugement, ¢'est-a-dire
gu'on aura le droit de se tromper puisqu’on est
ici pour apprendie. »

A mon avis, tous les points du programme de
mathématiques, de sciences, de géographie, de
frangais sont propices &4 I'auto-socio-construction
et offrent done de multiples occasions de dévelop-
per des attitudes citoyennes. Apprendre les mathé-
matiques est formateur de la personnalité e,
comme tout acte éducatif, enseigner les mathéma-
tiques est un acte éminemment politique.

Charles PEPINSTER
GBEN (Groupe Belge d"Education Nouvelle)



3. Rédaction en groupes d'une réponse commune
écrite en grand sur une affiche (calcul et regle}.

Ici se situe une phase extrémement importante :
faire accéder les apprenants a la généralisation, au
transfert. 1l ne s’agit pas seulement, en effet, de
pousser & la résolution d’énigmes, fiit-ce en auto-
socio-construclion, mais bien de faire construire les
regles. Deux consignes paraissent efficaces

- « Ecriver seuls, puls en groupes, vos constata-
tions. »

-« Ferivez pour vous, puls & plusieurs, une régle en
SJrangais. »

4. Exposition des affiches. Lecture, Débat.
5. Prolongements. Variations. Relances.

« En groupe, directement, complétezr et écrives
comment cela fonctionne dans la division. »

64:8=8 Continuez en amont, en aval,
32:4=8 Ecrivez vos constatations.
16:2=8

Affichage. Discussion.
6. Autres relances avee ;

9-3=6 Continuez.
§-2=6 Rédigez.
Twl=6

Les devises Shadok
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puis avec :

9+3=12 idem
§+4=12
T+5=12

7. En assemblée, on compare commment fonction-
nent I'addition et la multiplication, la soustraction
et la division.

8. Travail de création. Chaque groupe invente un
exercice du méme genre qu’il propose aux autres
groupes.

9. Discussion générale
appris ? Comment 7 »

« Qu'esi-ce qu'on a

Réflexions

1. 11 est intéressant de faire chercher les lois fonda-
mentales des opérations de calcul plutdt que de les
donner teut de suite, comprendre pour apprendre.
Ici, la compensation prend deux formes :

- une forme gu’on pouwrrail appeler PARALLELE
dans la division et la soustraction

Dans la division, pour conserver le méme quotient,
plus le dividende augmente (ou diminue), plus le
diviseur doit augmenter (ou diminuer). Dans la
soustraction, pour conserver le méme résultat, plus
le premier terme augmente (ou diminue), plus ie
second doit augmenter (ou diminuer),

- 1ne forme dite CROISEL dans la multiplication et
Paddition

Dans la multiplication, pour conserver le méme
produit, plus un des deux facteurs augmente, plus
Pautre doit diminuer, Dans ['addition, pour conser-
ver le méme résultat, plus un des deux termes ang-
mente, plus autre doit diminuer.

2. Trouver que les opérations “+ — x 7 vont par deux
est intéressant el donne aux apprenants un senii-
ment de découverte assez agréable, d’autant plus
que la charge arithmétique est faible : ce sont des
calculs faciles pour la plupart des adultes.

Drailieurs si ‘64 @ 8 faisait obstacle, on pourrait
recourir at reclangle de 64 cm? { papier quadrillé
1x1) & partager en 8, puis 32 cm? a diviser par 4...

3. Le travail de groupe est fructueux quand on
]
prend certaines précautions :

Pour I"apprenant qui posséde diverses désignations
d’une méme guantité, ces nombres écrits évoquent
du sens comme Jorsqu’il 'agit de mots.

Comme le dit Stella Baruk : « il importe que plu-
slenrs des divers réles du nombre soient présents :
- il est mot, il est nombre, il est chiffre, il est maté-
rialisable en nombre de ;

- It est représentable, il est parié, il est écrit ;

- il doit aussi avoir pris sa place dans la suite des
nombres pour v jouer un réle ovdinal, ¢’est-a-dive
permettre de numérater, de repérer. »

Alors que pour la langue éerite, il n’y a pas de pro-
gression logique dans la suite des notions A
construire , icl en caleul ¢’est parce que la suite des
nombres obéit 4 une progression ordonnée que
Pentrainement a décomposer les quantités, a les
coder, 4 les ordonner suivra cette progression.

En ce qui concerne le caleu] mental, on va bien siir
s"attaguer d’abord A la maitrise de Ta 19 dizaine
{(qui est utile A tous les stades puisque notre numé-
ration est en base “dix’). En effet, maitriser le cal-
cul mental de 8 et 5* permet de généraliser et d’ap-
pliquer la démarche au caleul de “80 et 50° cu “18
et 25" ou ‘180 et 250, etc.

Aprés avoir cherché dans ce qui nous entoure des
collections ou configurations spatiales fixes telles
que les mains, les cartes a jouer, les dés, les domi-
noes, les boites a ceufs, .., ¢’est-a-dire des représen-
tations ‘organisées’ reconnaissables du premier
coup d’ceit sans étre obligé de compter par anité,
neus alions entrainer "apprenant & reconnailre les
coliections organisées & partir de 5" jusgu’a “10°.
LA, la démarche sera toujours :

- réaliser ces collections, les décomposer en par-
ties apparentes en manipulant, puis raconter ce
qu’on a fait (faire et dire) ;

- représenter par fe dessin ;

- Taire appel au modeie que I'on a ‘en téte’, simu-
fer la manipulation si besoin pour atteindre le cal-
cul mental, stade de mémorisation, d’automatisa-
tion,

L.a construction de la numération se fera suivant la
méme démarche : manipuler, représenter par le
dessin, coder et calculer mentalement.

L'avancée en numération accrolt les possibilités de
calcul mental, et le caleul menfal renforce la com-
préhension du fonclionnement de la pumération.

Cela démontre la nécessité de la progression rigou-
reuse,

Mais 1'objectif général est bien Ja résolution de
problemes et cet objectif ne peut &re atteint que si
la pumération et le caleud sont & la portée de " ap-
prenant.

« La participaiion active de Vapprenant doit étre
orientée, finalisée par la 1dche & réaliser, la notion
i construire. » Ermel!

Pour Freinet, « sewle Uexpérience est souverdaine.
Le savoir se construit dans Uaction vécue, expé-
rience intériorisée qui laisse ses traces, l'expres-
sion, la communication, la confrontation. »

Danielie DE KEYZER
ACLEF/Formatrice de formateurs

U Apprentissages mathématiques & DPécole élé-
mentaire CM (tome 1), Hatier, 1981, p. 23.

Eau-forte italienne, début du XIXéme §.



Pour que la pensée logico-mathématique
contribue a Uautonomie...

Le GEPALM (Groupe d'Etudes de la Psvchopathologie des Activités Logico-Mathématiques) est une asso-
clation francaise qui forme depuis 30 ans des rééducatenrs soucieux de restaurer ou de consolider les
structivres de pensée des personnes gui leur sont confiées. Hs s’efforcent d’amener ces personnes i se doter
d’un ‘outil personnel de pensée’ gui leur permetira d’accéder au savoir

Cet outil ne peut se forger qu’au cours de longues
heures de travail {et quel que soit le domaine abosr-
dé) qui aménent 4 considérer une situation sous
lous ses aspects, & coordonner les différents points
de vue recueillis, & anticiper le résullat des actions
et & déduire des informations & partir d’autres
informations aprés s’étre détaché des constalations.
Les personnes analphabetes souffrent souvent
d’une rigidité de pensée induite par la crainte de
I’échec et I souci de nec retenir que la ‘honne
réponse’. Toutes les fechniques de rééducation du
GEPALM visent a se détacher du conditionnement
et & favoriser ce que Jean Piaget appelle ‘la mobili-
té rétroactive el anticipatrice de la pensée’.

Pe nombreuses recherches ont éi€ menées pouwr
déterminer I'origine des résistances & comprendre
le nombre et la numération, & maitriser les tech-
nigues opératoires ou A résoudre les problémes
simples de la vie quotidienne. La majorité de ces
recherches fait référence & la nécessité de traiter
sous un aspect logique les activités de pensée qui
reglent nos actions.

Les structures logico-mathématiques

10 édifice cognitif” de tout individu se construit au
fil des années. Comme pour tout édifice, ses
chances de s'ériger harmonieusement, solidement
et pour longtemps reposent sur le soin qui a éé
apporté aux ‘fondations’. Celles qui permelttent de
tirer profit des apprentissages en arithmétique se
nomment ‘structures logico-mathématiques’.

La logique cccidentale, héritiere d” Aristote et fon-
dement de notre civilisation informatisée, est basée
sur :

- I'opposition vrai / faux,

- le principe de non-contradiction (si ¢’est vrai, ce
n’est pas faux),

- le principe du tiers exciu (¢'est vrai ou c’est faux,
1} ne peut y avoir de 3eme possibilité).

Pour les stagiaires accueillis dans le cadre de Val-
phabétisation, ces asserfions ne sont pas toujours
des évidences et certaines personnes ont des modes
de pensée qui s’accommodent mal de cette
Togigque’. Cependant, dans un souci d’insertion, il
est nécessaire que Jes formateurs les entrainent 4 la
pratigue des raisonnements et consolident certaines
structures de base. Entre autres, pour pouvoir cal-
culer dans de bonnes conditions, 1 est nécessaire de
connaitre les propriétés des reiations qui existent
entre les objets et particulierement celles qui
concernent les *structures de sériations et de classi-
fications’.

Par exemple, en ce qui concerne les ‘relations
d’ordre’

- SiJean est plus grand que Paul, Paul est plus petit
que Jean, Cest 'antisymétrie.

- Si Jean est plus grand que Paul et Paul plus grand
que Mare, alors Jean est plus grand que Marce, Cest
la transitivité.

- Il ne peut exister d’individu qui soit & la fois plus
grand que Jean et pius petit que Paul. Cette impos-
sibilité est déterminée par les structures du séel.
Ou encore, en ce qui concerne ‘Vinclusion de
classes’

- §i tous les moutons sont des animaux, aiors

- tous les animaux ne sont pas pour autant des mou-
tons,

- tout ce qui n’est pas animal ne peut Elre mouton.

Nous savons par expérience que beaucoup
d’adultes en situation d’échec 11’ ont pu se forger de
telles certitudes faute de pouvoir coordenner plu-

Une démarche d’auto-socio-construction
pour « ceux qui ne les aiment pas »

Voici une démarche iypique de ce gu'on appelle ‘Uéducation nowvelle’ gui vise & remplacer la transmis-
sion docilisante par la recherche émancipatrice. En méme temps, elle fait la part belle a la solidarité ok
tous soni capables d’inventer, de faire avancer fes autres. On se détowrne de Uindividualisme, de la com-
pétition. On dissout, peu & peu, l'idée furtaliste . « Oh... En maths, je suis nul(le) ». Tous capables.

La démarche d’auto-socio-construction
des savoirs

Parler de démarche et non de situation, ¢’est
metire accent sur celui qui marche. Toute
démarche est marche pour les éléves, fes ensei-
gnants, le groupe.

Toute marche permet un déplacement. [ espoir
est que cette marche corresponde & un déplace-
ment positif, ce qui ne veul pas dire un déplace-
ment sans errances, sans retours en arriére, sans
imprévus, sans chemins de traverse. C'est le sort
d’un cheminement gui se veul aventure humaine
parce que rencontre avec fe savoir de I’humanité,

L’auto du concept d’auto-socio-construction
insiste sur le fait que ¢’est bien la personne qgui
apprend (personne ne peut le faire a sa place)
mais eie ne peut le faire que si e milieu lui per-
met d’interagir avec des personnes aux prises
avec les mémes objets. D’oll IMinsistance sur le
socio. Un socio élargi pour chaque éléve 4 son
maitre (son formateur), ses camarades (les
autres apprenants), i toute I'éeote (le centre de
Jormation), mais aussi 4 la société, a 'histoire
humaine.

Clest & partir de ses actes, ses réflexions, ses
recherches, ses créations, ses inventions, des
interactions qu’il a avec ses divers milieux de vie
que chacun se construit en tant qu'homme et
citoyen.

Extrait de : Etienne VELLAS, texte préparé pour
le Colloque Constructivismes, organisé par le
SRED (Service de la Recherche en Education),
Geneve, seplembre 2000

8x 8=064
4x16=04
2x32=064

Consignes

1. « Travaillez seuls. Continuez la série vers le
haut, vers le bas ; puis écrivez, en frangais, com-
ment cela fonctionne. » 10 minates maximum.

2. « Groupez-vous par trois. Chacuinn @ son lour
montre {sany étre interrompu par les deux autres
partenalres) ce qu’il a fait © comment it a prolongé
la série par le haut el par le bas, et ce qu’il a
— éventuellement — crit ou Imaginé. » Peu imporie
gu’on ait ou non réussi, on montre aux autres égale-
ment ses limites propies, attendant les exposés des
deux autres condisciples du frio pour avancer dans
la compréhension des propriéiés des opérations.

ML +BUO= BUGA

P - BUZOBU

Pour comprendre le caleul Shadok,
vous pouvez consulter le site
hp-finembres. Iyeos fi/shadoks/hisiphilo htm?
ou hitp:Hleocat free frtshadok/generalites/index.php

Démarche pédagogique



Joan MIRO, Chiffres er constellations emoureux d’une femme

sieurs peints de vue el
prendre simultanément en
considération les parties et
le tout. Par exemple, faute
de comprendre la propriété
dantisymétrie, ils ne pour-
ront décrire une personne
comine étant a la fois plus
grande et plus petite que
cerfaines autres qui l'en-
tourent. Ou encore, s'ils
admetienl volontiers gue
les moutons sont des ani-
maux, ils ne peuvent tra-

3 2 13

67 12
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duire cela en termes de Albrecht DURER, Mélancolie - Détatl : le carréd magigue,

«tous les moutons ne sont La sonme des nombres en lignes, colonnes et diagonales du carré est toujours lu
gue guelgues animaux » ni méme (ici 34). De plus, ce carrd posséde 8 formes on 8 figures différentes, obtenues
considérer les situations par rotations (4 figures v compris Uoriginal), syméirie par rapport aqux médianes
d’inclusion  hiérarchigue (2 figures) et symdtrie par vapport aux diagonales principales (2 figures).

des classes additives.

Comment, dans ces conditions, envisager que ces
personnes puissent appréhender 'aspect ordinal et
I'aspect cardinal du nombre, utiliser I’ ordre alpha-
bétique pour repérer un mot dans le dictionnaire,
comprendre le sens d'une soustraction ou résoudre
un probléme ? Les structures de sériations et de
classifications apparticnnent aux bases de I'édifice
cognitif de tout apprenant. Elles doivent &tre conso-
lidées avant d’entamer un quelconque travail d’ap-
prentissage des savoirs scolaires, faute de quoi les
acquis resteront fragiles et le plus souvent inex-
ploitables.

On peut envisager des activités portant sur des
sériations temporelles : achats successifs i effec-
tuer, tdches & remplir pour parvenir & ... avec utili-
sation d'un code et fabrication de ‘traces’” qul per-
mettront des déductions uitérieures. Ou travail de
combinatoire qui méne a la muluplcation de
classes et permet de trouver oules les facons de
fabriquer des objets différents possédant plusieurs
critéres (forme, couleur, décoration par exemple).

Le raisonnement

L'enfant d’Age scolaire a un mode de pensée
‘concret’. 1l est capable de conceveir un systéme
d’organisation rationnel d’un matériel et de raison-
ner sur les relations entre les éléments du systéme,
I1 peut classer, ordonner, mesurer, coordonner les
points de vue, revenir en pensée 4 la situation ini-

tiale et anticiper le résultat de ses actions.
L’adolescent parvient & se détacher du concrel. Au
cours de ce stade, dit intermédiaire ou pré-formel,
le raisonnement implique soit application d’une
structure opéraloire concréte & un contenu abstrait,
solt application d’une structure opératoire formel-
le & un contenu concret,

Ce n’est que lorsque les implications (si...,
ajors...) acquiérent leur signification stricte el
compléte qu’elles présentent dans la logique des
propositiens qu’on parvient & a capacité de raison-
ner dans abstrait et d’accéder a la pensée adulte,
appelée ‘hypothético-déductive’.

Bien peu d’adultes raisonnent sur un mode formel
en toutes circeonstances el Nous avons iOus Nos
petites faiblesses qui nous portent & revenir au
concret pour nous aider a raisonner {manipulations,
schémas, tableaux, ¢fc...).

Dans le cadre d’actions ¢ alphabétisation, it est
recommandé d"amener A pratiquer des déductions a
partir de situations ancrées dans le réel, mais sans

jamais vouloir introduire des procédés facilitateurs

qui conduiraient & des démarches procédurales non
transférables ou non généralisables.

Perspectives de travail

Nous n’avons évoqué ici que les structures et le rai-
sonpement logico-mathématiques. Mais quel que
soil le domaine travaillé (e contenu des technigues
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de remédiation étant adapté, bien s8r), le souct du
formateur doit toujours étre damener I’apprenant &
se détacher des constatations pour déduire des
informations & partir d’antres informations. Dans
un premier temps, ces déductions se feront & partir
d’informations vérifiables. Compie tenu de ce qui
§’est passé

- Je suis sfir que la réponse se trouve ici.

- Je suis sfir que la réponse ne se trouve pas ici.

- Je ne peux pas savoir, la réponse est ‘peut-8ure’ ici
ou Ja... (la notion d’indécidabilité est beaucoup
plus difficile & comprendre que la certitude et ne
doit pas étre introduite trop 0t dans les activités de
remédiation, sous peine de renforcement de la pen-
sée magigue ou de déstabilisation inopérante).

Beancoup plus tard, les déductions pourront se
faire & partir d’infermations hypothétiques.

Le chemin peut &ire long et difficile, peut-&re
impossible. Mais il nous semble qu'un formateur a
avancé dans la bonne direction, §°il a pu :

- multiplier les situations olt I'apprenant doit
‘effectuer un parcours de plusieurs possibles et
activer sa mobilit¢ de pensée’ ;

- proposer des activilés 8’ appuyant sur ‘les proprié-
tés des structures de pensée mais ancrées dans les
structures du réel et de la réalité’ ;

- dépasser le stade des constatations en suggérant
‘Ja résolution d’énigmes qui ne peuvent se {aire que
par un raisonnement’, aussi élémentaire soit-il.
Méme il n’est pas parvenu i enseigner toutes les
connaissances de base en mathématiques qu'il
aurait souhaité, il aura certainement aidé cet appse-
nant a se consolider et $”autonomiser.

Raymonde HIVERT
GEPALM

I Un articie complet traitant aussi du nombre, de la
numération, du calcul mental et des opérations
arithmérigues est disponible & la rédaction du
Journal (141 : 02 502 72 01).
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Carrd magigue avec chiffres arabes
d'Orient (plaque de fer retrouvée
daits les ruines d’un palais chineis)

sel — §ix
quin ~>  ¢ing
trei — trois
dou - deux
on - un

Yértfication de la construction

Tous les nombres de un 4 dix-neuf sont proposés
péle-méle par I'animateur en monstration. Le grou-
pe nomme les nombres.

Chacun écrit le nombre en mots et en chiffres dans
le cahier.

On compare fes écrits.

Un participant fait une proposition au tableau.
Ianimaleur guestionne le groupe : « Esi-ce cor-
rect ? Pourquot 7 »

Conclusion

En conclusion de cette plage de math de 3 keures,
les participants étaient enthousiasmés :

- « Pour moi maintenant, ¢’est plus clair. »

-« Je n’avais jomais utilisé les mots ; mainfenant,

Je comprends. »

Et puis... Plusieurs ‘merci’ auguel i’ai tépondu par
un ‘merei Stella’. .. Et nous avons tous 1i...

Mon évaluation fut positive, car si j'avais des
craintes quant a 1"utilisation des mots écrits pour
parler d’un nombre, la réalité me montra que les
personnes ne réagissalent pas comme si les mots
dlaient une difficulié supplémentaire — n’oublions
pas que ces participants sont également au niveau |
en frangais — mais au confrairc que cela avait
entrainé une réelle appropriation de la numération
de 1 a4 19 que nous avons travaillée ce jour-la ;
puisque chacun a pu écrire correctement en mots et
en chiffres les nombres proposés,

Pour la suite... sus aux dizaines et nous pourrons
construire tous les nombres a deux chiffres !

Annick PERREMANS
Collectif Alpha




tableau 1 celle de dix et celle de sept. Question au
groupe @ quel est le nombre affiché ? Le nombre
‘dix-sept’ est nommé par le groupe.

L'animateur propose alors & chaque participant
d’écrire dans son cahier ce nombre en ulilisant des
mots {les consteilations affichées permetient aux
participants d™atiliser I’ écriture adéguate des mots).
Les participants comparent leurs éerits deux par
deux, ensuite 'un d’enire eux &crit sa proposition
au tableau. Le groupe est-il d’accord avec cette
proposition ? Pourquoi ?

Lanimateur propose ensuite le méme exercice avec
I’écriture en chiffres du nombre dix-sept.

Au tableau, le 1 vient s’inscrire en-dessous du dix
et le 7 en-dessous du sept.

A partir de la moenstration, I'animateur propose au
groupe la recherche de I"écriture des nombies 18 et
19,

Les “exceptions’

[ animateur propose mainlenant, par appauvrisse-
ment, et loujours en monstration, le nombre seize.
Le groupe nomme e nombre.

Les constellations correspondantes sont dessinées
sur une grande feuille. « Qu’avons-nous ? » « Que
deviions nous dire (référvence a la construction de
dix-sept,...) 7 » Hypothises da groupe... Retenir
dix’, *six’, « Mals que dit-on 7 »,

I animateur écrit seize, 16.

Il met en évidence (couleur) le “ze’ de seizeet le *17
de 10,

Toujours en appauvrissaat, le groupe va ainsi nom-
mer et construire quinze, quatorze, treize, douze et
finalement onze.

Nous obtiendrons donc @

. . . N o .
- L] - [ ]
. ] [ ] - L] [ ]
dix  six se dit seize 16
dix  cing e quinze 15
dix  quatre v quatorze 14
dix  trois o lreize 13
dix  deux douze 12
dix un v e onze i1

en reproduisant pour chaque nombre la constella-
tien correspondante (comime pour seize).

Ces constellations et écritures sont reportées sur la
grande feuille. Cette liste des exceptions est alors
interrogée © « Que remarquez-vous 7 ». Les é1é-
ments répétitifs ayant déja auparavant i€ mis en
évidence (ze’ et ‘1) par la couleur, le groupe voit
les répétittons et peut les nommer : on peut alors
noter ces remarques diles par le groupe : ‘ze’ pour
dix et les liens :

Parlez (des nombres) avec eux

Fin novembre dernier; Stella Barik donnait & Bruxelles une formation de deux jours organisée par Lire et

Ecrire conmnuneduicaire.

Impossible évidemment de restituer ici le contenu de ces deux journées trés denses, auxquelles partici-
paient plus d’une cinguaniaine de personnes. Mais j'en dvoquerai quelgues dléments, qui me semblent par-
ticuliérement illusiratifs de la démarche de cette mathématicienne qui est aussi une militante de la pédu-

gogle du diadlogne.

Le cinéaste Pedro Almodovar signait récemment
un {ilm beau et émouvant ol il est question d’une
femme plongée dans un coma profond qu’il s’agit
de garder vivante, et méme de ramener a la
conscience, en lui parlant. Cela s appelail Farle
avec elle.

Une bonne part de 'apport de Siella Baruk a la
didactique des mathématiques tient dans cette
exhortation : parlez avec eux — parlez avec ceux qui
s’efforcent d’apprendre ce que veus souhaitez leur
enseigner, Qu’ils soient enfants ou adultes, qu’ils
aient ou non é¢ mis en contact avec les savoirs
mathématiques, qu’ils solent libres encore a cet
égard ou déja transformés en ‘automathes’.

Ce mot-valise, Stella Baruk 1'a forgé, voici long-
temps déja, suite & ce constat : 'enseignement sco-
laire des mathématiques produit des quantités
démesurées d’enfants. qui font pourtant aitleurs
preuve de sens, de sensibilité et de sensualité, mais
sont capables, en maths, d*accepter comme de vul-
gaires automates quun mouton ait 32 pattes,
gu'une femme mesure 4.50 m et que 4 soit posé
comme égal 4 7.

Selon Stella Baruk, si les maths sont devenues pour
eux ce monde surréel ol le plus invraisemblable est
possible (« Oh, en maths, vous savez... » s’est-elle
souven( vu répondre), c’est parce gue 'erreur — la
chose la plus naturelle qui soit quand on passe du
connu au nouveau -~ n'est jamais vue a ’école
autrement que comme ‘horreur’. Comme une béti-
se & barrer en rouge, et qui fait de surcroit rapide-
ment cataloguer son auteur comme un béta. On
I’arréle, au lieu de 'y arréter et d’en faire le point
de départ d’une discussion. Or Stella Baruk sou-
tient que I'erreur en maths est constitutive de 'ap-
prentissage. Sans doute, reconnait-elle, est-ce vrai
pour tout apprentissage ; mais elle précise que dans
le cas des mathématiques, « [errenr est instru-
ment méme de Uédification de ce savoir, parce

Joux gqui en cerne les contours »'.

qu'il est construit sur la dialectigue du wrai ef du

Jaux, et gu’on ne peut savoir de fagon inlerne ce

qu'est le viad sion ne sait pus de quoi est fait le
[

Les trois langues

Si la parole est teliement essentielle dans acie
d'apprendre et d'enseigner, ce n'est done pas tant
parce que ¢’est plus sympathique ou plus convivial,
mais parce que « {entendement d’un swjet fonc-
tionne constamment sur le mode de la parole »°.
Mais tout aussi essentielle gue la parole est Ia prise
en comple que dans toule situation d’enseigne-
ment, trois iangues sont simultanément en présen-
ce, et que la cié de l'enseignement est précisément
d’organiser des passerelles, des ‘traductions’ de
I'une & I'autre — en fait, d’expliciter leur coexisten-
ce. La premiére est bien siir ia langue maternelle,
ou tout au moins celle de la parole usuelle, La
deuxiéme, Ia langue des lieux d’enseignement, est
censée faire le lien — mais elie faillit trop souvent A
cetle mission — avec la troisiéme, la langue des
savoirs. Pour Steila Baruk, méconnalire ia coexis-
tence de ces trois niveaux de langue dans n’impor-
te quelle entreprise d'enseignement est & la base de
la faillite de cel enseignement.

Ce n’est pas la moindre originalité de Stella Baruk
que de pourfendre cette idée regue que les mathé-
matigues sont de purs concepis auxquels esprit
accéde d’autant mieux qu’on le libére de tous les
mots inutiles en s’en tenant aux définitions et
régles les plus économiques et formalisées. Car,
outre le fait que les définitions peuvent varier selon
les méthodes, les écoles, les époques, les auteurs,
ete., la langue mathématique puise une grande part
de son vocabulaire dans la langue usuelie, mais en



donnant aux mots, aux expressions, un autre sens
—ou un sens limilé, ou surdéfini, ete. — par rapport
a 'usage courant, Pensez A “différence’, ‘produit’,
‘ensemble’, ‘absolw’, ‘rationnel’,... Les exemples
sont si nombreux que Stella Baruk en a établi un
dictionnaire frangals / mathématiques, sur le mode-
le des dictionnaires bilingues frangais / russe ou
{rancais / espagno]?,

Or les mots ou les concepts utilisés pour trans-
meilre un savoir nouveau engagent le sens déja
connu de ces mots ou concepts | ce sens fait fored-
ment irruption, parasite de sa logique propre celle
des notions nouvelles & acquérir. Stetla Baruk note
que bien des ‘erreurs’ peuvent s’interpréter comme
des questions posées sur la raison d’éne et les
modalités de fonctionnement d’un nouveau systé-
me. Ne pas traiter ces erreurs comme telles, ne pas
établir les relations entre la langue usuclie et la
langue du savoir, ne pas montrer les différences
entre les logiques qui les sous-tendent, empéche
d’édifier ce savoir. Mais il y a plus grave : car non
sculement un savoir ne ‘tient’ pas s'H ne s’enracine
pas dans le lieu du sens, mais e ‘bon sens’ tout

Jasper JOHNS, O & travers 9

court risque lui-méme d’8tre saccagé s'il se voit
bafoué sans autre forme d’explication.

Parmi niille exemples de dialogues manqués, en
voici un, tiré de Doubles jeux®, Une jeune éléve, a
qui I'on demande si deux droites paralieles ont des
points communs, répond que out, bien sir elles en
onl, puisqgu’elles sont toutes deux droites ef toutes
deux illimitées. Belle confiance dins ses savoirs
antérieurs, qui lui valut un zéro. Reste la question :
aprés combien de coups assénés & son bon sens un
enfant se transforme en ‘automathe’ -~ voire en
‘comatheux’.

Deux ou trois choses que je sais de plus
(de l'enseignement) des nombres

Les deux journées de formation donaées par Stella
Baruk portaient plus particuligrement sur Pappren-
tissage / 'enseignement des nombres, de leur orga-
nisation, de leurs représentations.

Comme ce qui précéde vous le donne & penser, la
démarche va articuler en permanence fa langue par-
le avec |'écriture chiffrée (Jes deux ayant des
logiques différentes). tout en construisant a chaque
élape le sens du nombre nouvellement acquis. Et,
par ‘sens’, 1l faut entendre ici quelgue chose de trcs
polymorphe, qui prend en comple toutes les accep-
tions du terme : la signification (I'entendement), la
sensation (ce qui se percoil par les seng, par Poule,
ia vue, le toucher, mais aussi ce qui se montre, les
gesles fails pour le montrer) et la sensibilité, 1" émo-
tion,

1 objectif

Pour se sentir & Paise avec le ‘nombreux’ et {outes
les opérations qu’on peut faire avec les nombres, la
base indispensable est d’avoir une connaissance
précise et riche des différentes représentations du
nombre :
- comment # se dit
ses éeritures
Y numérale (‘en toutes lettres’, ¢ est-a-dire éerit
tel gquwon le dit, ainsi qu’on le mentionne par
exemple sur les chégues pour éviter les falsifica-
tions)
% numérigue (en chiffres)
- ses représentations visuelles (des points ordonnés,
comme s les cartes ou fes dominos)

‘erreurs types” 7 Par exemple, trois cent vingl-cing
qui devient en écriture chiffrée 30025,

- Suit alors fe ‘en gquoi 77 En quoi nos différentes
approches peuvent-clies nous amener, le groupe et
moi, 4 construire notre ‘numération interne’ ?

- Enfin vient le ‘comment 7°. Quelles logiques sou-
tiennent la construction de la numération ? Quelles
en sont les exceptions 7 Comment construire avec
les participants qguelque chose de clair qui nous
parie a tous ?

Les réponses de Stella Baruk m’ont permis de faire
des liens, d"éclairer sous une autre facetle certaines
de ‘mes’ évidences qui se refrouvaient sans expli-
cation ou {a recherche de certaines expiications 1a
ol finalement ne se dessinait que Iarbitraire. Dés
lors, I'ebjectif de vérification des ‘effets’ ressentis
lors de cette formation ne pouvail que prendre pied
dans Iesprit de la premiere démarche ‘grandeur
nature’.

Présentation de la démarche
Comme expliqué plus avant, une discussion
‘méthode’ avec e groupe a entrainé son accord
quant & un léger retour en arriére,

Vérification de 1"acquisition des nombres de 149

Monstration avec les doigrs

)

L animateur montre :

Y
Les participants nomment ‘un’.
Ceci pour les nombres de 1 &4 9 dans 'ordre et dans
le désordre, avec une rapidité de plus en plus mar-
quée.

Constellations / nombie-mot / nombre-chifire

Les participants sont répartis en sous-groupes de
trots. Chague sous-groupe regoit 3 jeux de 9 cartes :

les 9 constellations (représentation par des © des
nombres de 1 4 9 en disposition de type 'dés’}, les
9 premiers nombres écrits en mots (un, deux, trois,
etfe.) et les neuf premiers nombres éerits en chiffres
{1, 2 3, etc).

Chaque participant a donc une série compléle des 9
premiers nombres @ soitl la série des 9 constella-
tions, soit celle des nombres éerits en mots, soit
celle des nombres écrits en chiffres.

Dans chaque sous-groupe, les participants reconsti-
taent les ‘trios” et viennent les afficher au tableau,
Chaque ‘trio” est affiché verticalement tandis que ta
progression de 1 & 9 est affichée horizontalement.

Ce wavail a permis de vérifier 'acquisition des 9
premiers nombres et permet également aux partici-
pants, grice a I'affichage, de se construire un pre-
mier outil de référence qui sera indispensable par la
suite. ..

Construction de la numération

La base 10

Monstration :

LS '\
Les participants nomment ‘dix’.

Quand on a 10 fois le nombre 1, on obtient un nou-
veau nombre qui se dit ‘10 et s™écrit ‘dix’., On peut
afficher la constellation et les écritures correspon-
dantes,

L’écriture en chiffres que je propose met en valeur
(par la couleur) le 1 et n’utilise pas le O (le chiffre
du silence) mais ptutdt un signe symbolisant que le
1 arrive en 2% position (en partant de la droite)
quand il représente dix. Dix devient done @ 1~

Les nonmbres a deux chiffres

L animatenr montre “dix-sept’ en utilisant ses
mains. l.e groupe nomme ‘dix-sept’.

L’animateur demande qu’un partlicipanl vieane
afficher les constellations correspondantes au



Démarche pédagogique

]
-

Un atelier math revu a la sauce ‘Baruk’

Le constat d’vune difficulté chez les participants d’acquérir la numération au-dela du nombre 9 m’a amené

& me poser des guestions... el jal trouvé une réponse dans les explications et les constructions de Stella

Baruk...

Point de départ

Il me semblait adéquat vu cetle difficulté de propo-
ser au groupe — il s’agit d'un groupe de niveau 1 —
le ‘plan’ de travail de Stella Baruk, méme si cela
pouvait en quelque sorte ressembler & un retour en
arriére puisqu’on allait retravailler la numération
depuis le départ. Jusqu’ici, si nous avions travaitlé
I’écriture des nombres en mots, te lien entre cette
Scriture et 1"écriture chiffrée n’était pas la base de
la construction de la numération. Une toute autre
approche donc...

Bien siir, avant de proposer de retravailler la
construction de la numération suivant celle métho-
dologie, jen ai parlé avec le groupe ; j ai parlé de
la formation que j'avais suivie et des éclairages dif-
férents que cela m’avait apporté... Bref, j'étais
convaincue. .. Bt le groupe accepta sans réticences
de ‘reconstruire’ différemment la numération.

Taille du groupe

A chacun de voir, mais en ce qui me concerng, je
dirais une dizaine : suffisamment powr pouvoir tra-
vailler en sous-groupes, comparer entre eux, mais
également assez peu nombreux pour que [“anima-
teur puise entendre chaque voix lors des moments
de questionnements et d’hypothéses du groupe, et
&tre attentif a ‘entendre’ celles qui sont ‘muettes’.

Matériel

- pour les nombres de | 49 : 3 ou 4 jeux de 27 car-
tons rectangulaires comprenant chacun les constel-
lations (voir ci-dessous), les nombres-mots et les
nombres-chiffres de | &4 9.

- pour le nombre 10 : plusieurs constellations, une
fois te nombre-mot et une fois le nombre-chiffre

- cartons rectangulaires pour différentes proposi-
tions ou interpellations gui pourraient surgir

- gros marqueurs indélébiles d”au moins trois cou-
teurs différentes

- rouleau de grandes feuilies

- aimants ou papier collant pour afficher

Objectifs

Je vous propose mes objectifs pour cetie animation
sous forme de cheminement :

- Dabord, mes préoccupations en terme de ‘pour-
quoi 7 Pourquoi scuvent les mémes emeurs, les

Jen d'awalé {encore appelé wari on mancala) gid
nécessite des compéiences mathématiques {(numération,
calewl, raisonnenent logique) si on veut développer des
stratégies. De nombrewx enfants en Afrigue ont appris &
compier grice & awalé. ..

- représentations du nembre comme cardinal
(appréhension directe) ou comme ordinal {pris
dans une suite permeitant d’arriver & n).

De Pabstraction

Dans la réalisation de ce vaste programme, Stella
Baruk estime que ce que I’on craint souvent & torl,
¢’est 'abstraction. Or les mots (ou les chiffres) du
nombreux sont faits pour mettre en mémoire une
quantité en Pabsence de celte quantité — ni plus ni
moins que les mots désignant un phénomene ou
une chose sont faits pour représenter ce phénome-
ne ou cette chose. Et lorsqu’on raconte 'histoire
d’un ours dans une sombre forét, nul n’est besoin
d’amener la béte, ni d’éteindre a lumiére. ..

La crainte de ’abstraction a amené bien des péda-
gogies modernes 4 commencer |"apprentissage du
nombre par le ‘nombre de ...° : 3 pommes, 2 tartes
i partager pour § enfants, ete. Or si le nombre cst
du ressort des mathématiques, le ‘nombre de’ rele-
ve du traitement socialisé de la quantité. Tout
"écart entre langue du savoir et langue usuelle est
déja 1a, reflétant I"écart entre 1a logique d'un savoir
spéeialisé et les logiques opérationnelles dans notre
vie quotidienne,

Si vous avez du mal i le croire, voyez plutdt. En
mathématiques, 2 + 3 est toujours égal a 5. Cela
peut certes paraitre pus réaliste, plus familier, bref
pius ‘parlant’, d’enseigner que 2 pommes + 3
bananes font 5 fruits, ou quavee 5 € on peut ache-
ter 2 bics & | € et | cahier 4 3 €. Mais dira-t-on de
2 chiens qui ont A eux deux 3 puces qu’il y a ld 5
animaux 7 Ou que disposant de 2 pommes et de 3
cerises, on peut donner pour dessert un fruit & 5
enfants ? Cette variabilité de la réponse, si intéres-
sante et riche qu'elie soit®, n'exisie pas en mathé-
matiques. Et lorsque ¢’est & ce savoir-1a qu’on veut
ouvrir Paccés, c’est bien au nombre, et non au
‘nombre de’ que les apprenants ont dreit.
[Dailleurs, de Pexpérience de Stella Baruk, comme
de celle de plusieurs participants & la formation, ce
qui éblouit les apprenanis au moment ol ils com-
prennent le systeme de Déeriture chiffrée des
nombres, ¢’est précisément de pouvoir écrire n’im-
porte quel nombre, serait-1f méme si grand que la
quantité d'objets correspondante est quasi inimagi-
nable.

Payr o0 commencer

Stella Baruk, rarement en panne de ruptures d’ha-
bitudes, estime qu’il ne faut pas commencer &
enseigner le nombre par 1 ou 2. 1 serait pour ainsi
dire le contraire du ‘nombreux’, puisque c’est pré-
cisément I'unité, le singulier. Et 2, en ce qu'il figu-
re Ja paire ou e couple, n"est pas loin d’étre dans le
méme cas, comme en alteste d’ailleurs le fait que
de trés nombreuses langues distinguent le singulier,
le duel et ie pluriel.

Quant & commencer par le 0, ou 4 introduire cette
notion explosive avant d’en avoir fait ressentir
Putilité {par exemple dans la numération de posi-
tion), c¢’est pour notre pédagogue le comble du
non-sens.

L encadré ci-dessous, qui lustre I’absence du zéro
dans les chiffres romains et la complexité de son
graphisme dans D’écriture chinoise classique®,
défendra celte idée micux qu’un fong discows.

'
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Agnés Rosenstiehl, Chiffres en friche,

Larousse, 1979

Elie commence donc 1a o le nombreux est sen-
sible”, par 5, qu'il faut obtenir en cardinal : montrer
les 5 doigts de la main ouvelte. Par cette ‘monstra-
tion’, on valogise le comprage sur les doigls : c’est
bien par 12 que humanité a commencé & compler.
A 5 - comme ensuite 4 tous Jes nombres successi-
vement appris — seronl assocides ses différentes
représentations :

- P'énonciation du mot ‘cing’

- sa monstration (le geste)

- 1a figuration de cette monstration, \]” ,

par cing petits traits en éventail

- I'écriture chiffiée du 5 (et st ¢’est possible a ce
stade, son écriture en toutes lettres)
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- un groupe de 5 poinis organisés (comme dans les
dominos ou les cartes).

Le 5 ~les 5 doigts de la main ~ est donc le pivot &
partir duquet on va monter jusqu’a 9 (en ajoutant
progressivement les doigts de I"autre main, mais
toujours en sorte qu’ils fassent bloc pour ne pas
géner I'appréhension cardinale) et descendre jus-
qu’a | (en pliant progressivement les doigis).

Le 1 est, selon Stella Baruk, ie nombre 4 un chiffre
a aborder en dernier : il y a peu 4 en dire, sinon que
comme i} ne donne pas grand chose & voir, il est
faciie & reconnaitre, Mais il est la matiére constitu-
tive des nombres entiers — last bur not least, en
quelque sorte.

Le 2, vu jusle avant, nc pose pas non plus grand
probléme, si ce n’est au nivean auditif ; la distine-
tion ‘de’ / ‘deux’ (*deux équipes de deux’, eic.}
mérite un soin particulier, nolamment - mais pas
seulement — avec les personnes Strangéres. Son
titre de gloire & lui (et son Intérét pédagogique) est
d’inavgurer la séric des nombres pairs, ¢’est-a-dire
ceux qui sont constituds de paires,

Jasper JOHNS, Chiffre 5

Tous les nombres acquis doivent étre travaillés jus-
qu’a rendre parfaitement cohérent le lu, ie su, le vu,
Ientendu e, si Pon peut dire, le mi (Ja monstration).
Outre I'acquisition des différentes représentations
qu'on a mentionnées, cela passe par [’observation
(des points ‘organisés’ permettent une saisie directe
du nombre comme cardinal, tandis que des points
en désordre nécessitent quon les comple, et le
nombre est alors pergu comimne ordinal). Par toutes
sortes d’évocations de « on i y a du 2, di 3, du
4... » (du 2 comme 2 yeux’, du quatre comme
‘guadrupede’, du § comme ‘2 moutons et donc 8
patltes” — c’est certes du ‘nombre de’, mais produit
par "apprenant en fonction de sa subjectivité, de
son histoire, de 1'état de ses connaissances, etc.).
Par des dessins formés en reliant tel ou tel nombre
de points {les carrés ou les diabolos reliant 4 points ;
les éroiles tracdes “sans lever le crayon” reliant 5, 7,
8 ou 9 points ; les roses des vents simples 4 4 points
cardinaux, ou composées, etc.). Cela passe encore
par des comptines, des chansons... Bref, par tout ce
qui permet de mobiliser les différentes dimensions
du sens (signification, sensation, sensibilité) pour
concourir & Pintégration cohiérente des 9 premiers
nombres. Au point, dit Baruk, qu’on les (re)connais-
se « conune des personnes »,

O1t continuer ?

On peut dire que Madame Baruk a provogué un
certain émoi dans 1assistance en annongant
qu’aprés 9, elle passait a 37 | Et un franc étonne-
ment quand elle a expliqué que cela fui avait é1é
inspiré par une comptine ol il est question de ‘tren-
le-sept assieftes’...

Mis a part le support de la comptine, la raison péda-
gogique de ce grand saut ¢st double,

On retrouve d’une part le principe qui avait présidé au
choix du 5 dans ia classe des unités : pour qu’appa-
raisse la néeessité d’un nouveau rang de chiffres, il
Taut aller & nouveau vers du nettement plus nombreux.
Mais ce qui rend ce 37 particuliérement ‘bonne
piite’ et *bon prof” est qu’il sc dit en mots presque
comme il s’écrit en chiffres. Pans ‘trente’ on
entend ‘trois’ {avec juste la différence qui indique
qu'il y a quelque chose qui change}, alors que dix
ou vingt ne révelent rien du 1 ou du 2 qu’ils ont
dans le ventre®. Et trente-sept se compose de deux
mots distinets, alors que les nombres de 104 16 se
disent en un mot, tout composés qu’ils soient.

Jasper JOHNS, O & wravers 9

Toul cela réduit considérablement le risque de
conflit entre la langue pariée et la langue numé-
rique, et permet d’éerire

3 7

trente sept

en énongant « avec un 3 gui vaut 30 er un 7 gui vaut
7 ».
Lt bien gu’on ait évité la rencontre frontale avec le
7éro, le principe de fa numération de position est
installé, et avec iui la raison d’étre de ce fameux
zéro dans notre systéme numérique.

On s’arréter

En ce qui concerne cet article, je crois que je ferais
bien d’en rester 1, non 7

Mais quant & son objet, et bien il semble que ¢a ne
s’arréte jamais. Le beau de Daffaive, c’est méme
Jjustement ga.

Catherine BASTYNS
Lire et Ecrire Conmmunauté frangaise

VIn L'dge du capitaine, De guelgues
Jigements erronés porités sur Perreur,
pp. 535-87 de ['édition de poche
(Points Sciences).

2 Ibid., p. 144.

P Dictionnaive des mathématiques
élémentaires, Seuil, 1992,

1 Stella BARUK (et 40 autres
aitteurs), Doubles jeux, Senil, 2000.
3 Pour des exemples plus fouwillés que
ces histoires de cerises er de puces,
voir article & Qmer ARRIIS dans ce
numéro. Dans le méme ordre d’idées,
je ne résiste pas 4 rapporter e dia-
logue, qui date de Uépogue pionniére
de lalphabétisation des travailleurs
immigrds  « 36 mois, ¢a fait combien
d'années ? ». « 2 ans et 10 mois ». Et
Uapprenant d’ajouter, devant la per-
plexité du formatenr : « Tu n'es pas
aw courant qu'en Belgique 'année
compte 13 mois ? ». (Rapporié par
Mohamed El Barroudi lors d’une
Rencontre organisée par CFS en
novembre 2003, dans le cadre du pro-
jet Fil rouge.)

6 Un signe pareil (une quinzaine de
traits 1) n'est évidemment pas utifisé
comme marguenr de classe vide, le
systeme de numdération chinois fonctionnant sur un
aunire principe, griace & des caraciéres distincts
pouir les 4 premiéres puissanices de 10, H s’agit en

fait du nombre G,

T Dans la démarche gi'elle a construite, Annick
PERREMANS Danimatrice commence & I (voir
dans ce munéro ; Un atelier maths a la sauce
Baruk). Mais il s’agit I& d’un retour sur des
nombres déja connus, tout en introduisant de nou-
veaux outils permettant de surmonter des difficul-
1és rencontrées auparavant dans les nombres a plu-
sieurs chiffres.

8 Condorcet, dans celte vaste entreprise de rationa-
lisation de la langue et des systémes de mesure qui
accompagne la révolution frangaise, proposa
d’atlleurs de renommer dix et ving! en unante e
duante. Mais si notre svsi¢ine métrigue actuel dale
effectivement de cette épogue, la langue s'est mon-
trée plus rétive aux arguments de la raison.



