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Rencontres d'Europe

Le Programme européen Socrates a permis a des associations européennes de formation d'adultes
de réaliser ensemble des projets dans lesquels chaque partenaire apportait ses spécificités

tout en s'enrichissant de celles de l'autre.

Un de ces projets, coo qui fonctionne comme
un syndicat d'appren. d'

Cette derniere ¢ } apprenants belges

charte d'apprenants.

encontre, les participants, venus de plusieurs pays européens, se
tée, le sens et le fondement des actions qu'ils ménent et des valeurs qu'ils a
dans le contexte socio-politique actuel.

L'organisation de cette université d'été faisait suite a la publication d'un recueil

de démarches pédagogiques - Reflets d'Europe - ayant pour objectif principal
une meilleure compréhension des questions politiques, économiques, sociales et culturelles
del

'Europe chez les apprenants adultes. Des journées de sensibilisation ont accompagn
la diffusion de ce recueil aupres des formateurs.

Enfin; sein,
le Conseil Régional de I'Education et de la Culture. Ce projet a également abouti a une publication
- L'Europe au fil des mots - dont l'objectif était de permettre aux éléves et participants adultes
de réaliser un travail en commun. Ils ont écrit des textes dans lesquels ils se sont présentés,

un troisieme projet Socrates a été coordonné par la Communauté de Madrid et, en so

projets européen
"L'éducation, droi
de renverser les inéga
et le dialogue entre les différentes cultures e de vie qui coexistent dans une communauté".
Des textes ont donc été écrits; des outils ont vu le jour; des échanges ont produit analyses
et revendications... Nous vous proposons de les découvrir et de vous les approprier pour
que le travail de quelques groupes contribue a un rassemblement plus large du secteur de l'éducation
de base des adultes autour d'un projet de société véritablement démocratique et interculturel.

Dossier



Si j’étais Suédois,
Jje serais adroit.
Je travaillerais dans les bois.
J’aurais toujours froid
Je mangerais des noix
Je voyagerais a Charleroi
trois fois
par mois...

Mohamed Zouhri

Jj’aurais un bateau,
J’aurais des oiseaux,
j’aurais des chevaux...

Ndieme Beye

Si j’étais Italien,
Je serais bien
Jje mangerais du pain
Jje boirais du vin
Je travaillerais
Tous les matins

ux chemises
rie anglaise
une valise
grise,

Si j’étais Grec,
serais professeur
et instituteur,
Entraineur et jongleur
Comme mon ami le facteur
Jje serais marcheur
et j’aurais beaucoup de bonheur...

Mohamed Sghiar




Une Charte des droits des adultes
a Ueducation de base

Sur le mode de la Déclaration des Droits de I’Homme, des apprenants espagnols participant
a des formations d’adultes peu scolarisés avaient établi une Charte des Droits fondamentaux
en matiére d’éducation de base des adultes.
Comment des apprenants d’autres pays, dans d’autres contextes, envisageraient-ils ces droits?
Cette question a pu étre abordée, dans le cadre du programme Socrates de la Communauté européenne,
avec des apprenants en Communauté francaise de Belgique et des Pays-Bas.!

Droits de la Femme, Convention des droits de
I’Enfant, Charte des droits économiques et poli-
tiques... La Déclaration universelle des Droits de
I’Homme — dont on célebre cette année le cinquan-
tiéme anniversaire de son adoption par les Nations-
Unies — a fait de nombreux petits.

Selon la force des mouvements qui les portent, de
tels corpus acquierent ou non droit de cité: parfois
jusqu’a avoir force de loi, plus généralement en
tant que bannicre de ralliement, plate-forme de
revendications, ce qui n’est déja pas si mal.

En amont du probleme de Iefficacité réelle d’une
Charte énoncant des droits particuliers ou ceux
d’un groupe particulier, se pose évidemment la
question de savoir qui revendique quoi pour qui.
L’expérience que nous décrivons ici est certes
modeste, mais elle peut a cet égard se targuer d’étre
partie d’un bon pied.

Une fédération d’apprenants

Le projet est né en effet dans une association cata-
lane, la FACEPA, qui est une fédération de partici-
pants a des formations d’adultes de milieu populai-
re, autrement dit un syndicat d’apprenants. 11 s’ agit
donc de personnes qui ont connu ou connaissent
des difficultés similaires en ce qui concerne 1’acces
a I’éducation, poursuivent un intérét commun et
développent des revendications pour eux et solidai-
rement pour les personnes partageant le méme sort.

A part la Charte, les autres projets des membres de
la FACEPA sont généralement moins centrifuges,
plus directement liés a la situation locale: 1’ organi-
sation des cours, la recherche d’une reconnaissan-
ce pour les savoirs acquis dans les formations don-
nées par des associations, l’intégration dans des
projets de développement de quartier, etc.

Mais apres 4-5 ans de fonctionnement, les partici-
pants de la FACEPA avaient voulu prendre le temps
d’un recul, dresser en quelque sorte le catalogue
raisonné des conditions qu’il faudrait réunir pour
que I’éducation des adultes soit accessible a tous et
porteuse, pour chacun et pour la société, d’un pro-
jet d’émancipation et de progres.

Une premiére ébauche de Charte émergea de leurs
nombreuses discussions, et un soutien fut deman-
dé, via le programme Socrates de la Communauté
européenne, pour élargir le débat au-dela du plan
local et de I’Espagne.

Quel écho chez nous ?

On dénombre en Belgique francophone plus de
7000 apprenants adultes en alphabétisation et édu-
cation de base, qui suivent des formations dans de
multiples organismes de taille et de structure diffé-
rentes. Beaucoup de ces organismes sont regrou-
pés dans des fédérations, dont Lire et Ecrire, mais
il n’existe pas de structure fédérant ces apprenants.
C’est sans doute un aspect qui doit donner a réflé-
chir, d’autant que 1’alphabétisation s’est-dévelop-
pée a I'origine dans la mouvance des mouvements
ouvriers organisés, et que la dimension collective
continue d’étre essentielle dans la pédagogie de
I’alphabétisation : permettre & 1’apprenant de per-
cevoir que son illettrisme n’est pas une exception
individuelle, s’appuyer sur la dynamique du grou-
pe, lier les apprentissages & une prise de position en
tant qu’acteur social, etc.

A défaut de pouvoir confronter les propositions
contenues dans la Charte a une réflexion née dans
un contexte similaire, on a donc cherché a récolter
des avis dans des groupes assez contrastés, témoi-
gnant de la diversité des situations.



Des animations ont été réalisées dans trois groupes
d’apprenants présentant des caractéristiques diffé-
rentes, tant par la composition du groupe que par la
localisation du lieu d’alpha:

 un groupe dans une association de Bruxelles (le
Piment), apprenants belges et (majoritairement)
immigrés résidant depuis longtemps en Belgique;
» un groupe & Verviers (Lire et Ecrire Verviers),
exclusivement composé de femmes résidant depuis
peu de temps en Belgique et qui n’avaient quasi pas
été scolarisées;

e un groupe en milieu semi-rural (antenne a
Nassogne de Lire et Ecrire Luxembourg), groupe
mixte de stagiaires belges et étrangers participant
aux formations dans le cadre de conventions avec le
FOREM ou un CPAS (insertion socio-professionnelle).

Afin de ne pas orienter la réflexion des participants,
la proposition de Charte de la FACEPA ne leur était
pas soumise dans un premier temps. L’ animation
était introduite par une information et une discus-
sion sur les notions générales de Droits de
I’'Homme (et de la Femme, insistérent les partici-
pant(e)s). Ensuite, le débat était porté plus spécifi-
quement sur le théme du droit & I’éducation en
général, et des droits et devoirs qu’avaient les par-
ticipants dans leur démarche concréte de forma-

tion, au sein du groupe, de I’organisme, de leur
famille, de la société. Ce n’est que dans un troisie-
me temps qu’il leur était demandé de réagir au pro-
jet de Charte de la FACEPA.

Il ressort de ces échanges que certains droits énon-
cés dans le projet de Charte étaient généralement
spontanément revendiqués ou entrainaient 1’adhé-
sion quand I'idée en était donnée, tandis que les
apprenants consultés se montraient singulieérement
en retrait par rapport a d’autres.

Les droits revendiqués...

Parmi les premiers, on dénombrera tout ce qui
concerne les droits généraux a 1’éducation: qu’elle
soit accessible a tous et gratuite, qu’elle contribue
au développement de chacun et a celui de la socié-
té. Bt également certains aspects concernant plus
spécifiquement 1’éducation des adultes: le droit
d’accéder a une formation a différents moments de
la vie, I’adaptation a un public adulte.

Les apprenants avaient beaucoup a dire sur le plan
de ’accessibilité.

Tout d’abord la nécessité d’étre informé de 1’exis-
tence de formations pour des personnes trés peu
scolarisées: plusieurs ont rapporté avoir ignoré que
de telles formations existent jusqu’au moment ol
ils avaient été contraints (par le service du chdma-
ge ou le cpas) d’y participer! Ensuite, 1’accessibili-
té géographique, dans des plages horaires compa-
tibles avec leur emploi du temps, sans listes d’at-
tentes infinies; I’accés quel que soit le niveau de
départ, le rythme de progression, etc.

La revendication d’un accés pour tous et d’une
prise en compte de tous était aussi abondamment
illustrée, a travers de nombreuses expériences
vécues: en tant que femme, en tant qu’étranger, en
tant qu’appartenant & une culture différente de la
culture dominante, et tout simplement en tant
qu’étre humain différent, particulier.
De méme, la revendication de gratuité émerge
immédiatement, sous son double aspect matériel et
symbolique, comme en témoigne 1I’échange suivant:
- Est-ce que c’est important que la formation soit
gratuite?
- (plusieurs voix) C’est essentiel.
- Pour des raisons matérielles?
- Oui; quand on a un ftout petit budget, méme
payer un peu, c’est beaucoup.
- C’est aussi pour des raisons symboliques. Si
I’éducation est un droit, on ne voit pas pourquoi



il faut payer — méme un franc symbolique.
Pourquoi faudrait-il payer, si c’est un droit,
quelque chose dont on a vraiment besoin?

Sans doute parce que les apprenants interrogés sui-
vent une formation dans une association, ils identi-
fiaient bien qu’une condition de cette gratuité est la
reconnaissance des différents types d’organismes
assurant les formations. Une reconnaissance qui est
aussi revendiquée pour ’effort de formation
consenti par les apprenants, ce qui renvoie a la
question de la certification.

Un autre type de droits émergeant spontanément
des discussions concernait la possibilité de se for-
mer 2 différent moments de la vie, en fonction de
I’évolution de ses projets, de sa situation concrete
(de travail, de chémage, de famille, de retraite,
etc.), de I’évolution de la société. Et aussi 'impé-
rieuse nécessité que les formations d’adultes soient
adaptées aux adultes, tant en ce qui concerne les
contenus et supports pédagogiques que les rela-
tions apprenant/formateur.

... et ceux dont le besoin n’est pas ressenti

En tant que fédération d’apprenants adultes visant
a promouvoir leurs droits, la FACEPA a inclus dans
son projet de Charte une série d’articles (articles 6
a 9) qui concernent la participation a la vie collec-
tive locale (art. 7) et la participation aux prises de
décision en matiére de formation d’adultes, depuis
le niveau micro (dans le groupe, I’organisme — art.
8 et 9) jusqu’au niveau macro des politiques d’édu-
cation (art. 6). - voir page 9 -

De telles revendications n’ont
jamais été énoncées spontané-
ment dans les groupes ou nous
avons mené les discussions et
il y a la matiere a réflexion,
d’autant que les organismes
ou s’est faite la consultation
sont clairement engagés dans
une démarche d’éducation
permanente (au sens du décret
de 19762), comme d’ailleurs
la plupart des associations
d’alphabétisation.

La participation des appre-
nants est donc au principe du
projet pédagogique de ces
associations, de méme que la
capacité a transposer, a mettre

en oeuvre dans la vie quotidienne et la vie citoyen-
ne les connaissances acquises dans les formations.
Mais cette participation, qui est largement stimulée
dans la situation d’apprentissage, la détermination
d’un projet personnel de formation, I’ (auto)évalua-
tion, la vie du groupe, etc., ne va cependant pas jus-
qu’aux registres envisagés dans la Charte proposée
par la FACEPA: I’implication dans la gestion interne
de I’organisme de formation, le droit d’intervenir
dans I’élaboration des politiques d’éducation, I’im-
plication dans des projets de développement local.

Un facteur d’explication est que, méme si 1’alpha
ne constitue généralement qu’un pdle d’activité au
sein d’associations dont I’objet est par ailleurs le
développement communautaire ou le développe-
ment de quartier, I’intervention sociale de premiere
ligne ou I’animation socioculturelle, etc., ce pole
s’est souvent autonomisé, s’est orienté plus spécifi-
quement vers le pédagogique — ceci en lien avec la
professionnalisation des formateurs.

Un autre facteur explicatif est probablement la
durée de participation aux formations.

Les membres de I’ organisme espagnol sont généra-
lement inscrits dans un processus de formation
continuée qui les ameéne a participer pendant de
nombreuses années a divers modules et activités
(de I’alpha a des formations qualifiantes, ateliers
créatifs, groupes de lecture, etc.) si bien que la
revendication de participer a la gestion des centres,
projets et expériences semble assez naturelle.

A contrario, la durée de participation dans les lieux
d’alphabétisation et d’éducation de base tend a se
raccourcir, notamment suite au développement

(suite du texte en page 10)




Charte des Droits des adultes a I’éducation

établie par des participants engagés dans une démarche de formation'

Préambule

L’éducation, droit inaliénable des adultes, doit étre un instrument d’émancipation, permettant de
renverser les inégalités sociales et les relations de pouvoir.

L’éducation implique la reconnaissance et le dialogue entre les différentes cultures et styles de vie
qui coexistent dans une communaute.

Nous, Participants engagés dans une démarche d’éducation, proposons la suivante Charte des
Droits des adultes a I’éducation.

Article 1

Toute personne a le droit tout au long de sa vie de participer gratuitement i un processus de for-
mation et d’accéder a toutes les offres de formation permettant d’acquérir toute qualification recon-
nue dans le systéme éducatif de chaque pays.

C’est un droit des adultes de recevoir une éducation compléte et permanente qui leur permette de
s’adapter aux constants changements de la société, tels que la transformation du monde du travail,
I’acces aux nouvelles technologies, I’occupation créative du temps de loisir, etc.

Article 2-

Les Etats et les pouvoirs publics & leurs différents niveaux de compétence doivent reconnaitre offi-
ciellement et soutenir toutes les formes d’éducation des adultes, y compris celles développées par
les organisations non gouvernementales non lucratives, pour autant qu’elles poursuivent les objec-
tifs énoncés dans la présente Charte.

L’Etat et les différentes administrations devraient apporter, tant aux organismes qu’aux cOmmu-
nautés et aux personnes concernées, les ressources humaines, matérielles et économiques néces-
saires.

L’éducation des adultes sous toutes ses formes devrait étre davantage prise en compte dans les bud-
gets publics consacrés a I’éducation.

Article 3

Les collectivités menacées par I’exclusion sociale doivent étre considérées comme prioritaires dans
toutes les actions de formation et de participation sociale. L’éducation des adultes doit répondre aux
besoins de la communauté, comme a ceux des personnes qui rencontrent des difficultés spécifiques,
au niveau de leur insertion sociale ou de 'insertion dans le marché de I’emploi.

Article 4
L’information la plus large possible doit étre diffusée sur les possibilités de formation offertes aux

adultes. Cette information doit utiliser tous les canaux de communication disponibles afin d’étre
accessible a tous, y compris les adultes moins scolarisés.




Article 5

L’éducation des adultes doit étre adéquate aux intéréts, motivations et besoins des participants. Les
programmes, les méthodes, les ressources humaines et matérielles doivent étre adaptées a la for-
mation d’adultes.

Article 6

En tant qu’ils sont les premiers intéressés, c’est un droit des participants que leurs avis et sugges-
tions soient pris en compte dans I’élaboration des politiques d’éducation. Pour la méme raison, ils
doivent pouvoir participer et intervenir dans les conférences, assemblées et forums traitant de
matiéres liées a I’éducation des adultes et a la participation sociale et culturelle en général.

Article 7

Les participants ont le droit d’intervenir dans tous les projets de développement local en collabo-
rant avec les institutions, les associations et les collectivités locales en vue d’améliorer la qualité de
vie de I’environnement social.

Article 8

La définition de I’ offre de formation, le contenu des programmes et leur évaluation doivent étre éla-
borés a partir d’un dialogue égalitaire entre tous ceux qui participent, a quel que niveau que ce soit,
au projet de formation.

Article 9

Tous les participants ont le droit de participer aux organes de gestion interne des centres, projets et
expériences d’éducation. Ceci signifie que la gestion doit étre ouverte et démocratique et que les
participants y ont droit a la parole et au vote.

Article 10

L’éducation des personnes adultes doit renforcer ’estime de soi, la tolérance, le respect de la diffé-
rence et le changement social a partir du développement de la pensée critique.

Article 11

Toutes les cultures ont droit au méme traitement égalitaire. L’éducation des adultes doit recueillir
Uhistoire et les expériences de toutes les cultures présentes dans la communauté, en vue de déve-
lopper un dialogue interculturel.

Article 12

Les participants ont le droit que soient reconnus les compétences, les connaissances et les savoir-
faire qu’ils ont acquis par ’expérience au long de leur vie. Les administrations publiques ont le
devoir de chercher, conjointement avec les participants, les moyens de reconnaitre et d’accréditer
ces compétences. '

I Cette Charte est la synthése de la proposition de Charte de la FACEPA et des commentaires et sugges-
tions des apprenants consultés en Belgique francophone.




considérable des formations dans la perspective de
I’insertion socio-professionnelle.

11 n’en reste pas moins que s’inscrire, disons, dans
un club de ping-pong ou de philatélie, implique
quasi automatiquement qu’on fasse partie de
I’ Assemblée Générale. Ce n’est pas le cas dans une
association d’alphabétisation, et il semble qu’il y
ait 12 une opportunité d’exercice concret de la
démocratie qui se perd.

Participer

La question de la participation, a laquelle nous ren-
voie la proposition de nos partenaires espagnols,
trouve un écho dans une analyse de Catherine
STERCQ sur I’évolution des actions d’alphabétisa-
tion en Belgique francophone®: «Nous sommes per-
suadés qu’on est analphabéte, on le devient, on le
reste, quand bien méme on suit des cours d’alpha-
bétisation, parce qu’on n’est pas partie prenante
des circuits de participation, de communication et
d’expression culturelle et sociale, politique et éco-
nomique, et que des lors on n’a pas de raisons de
lire.

Nous avons mis en oeuvre des circuits de partici-
pation, de communication et d’expression culturel-
le et sociale qui n’ont que peu de sens aujourd’ hui
si l'on ne se repose pas la question de [’écono-
mique et du politique.

Nous avons jusqu’a présent estimé que ces ques-
tions devaient se traiter dans d’autres structures et
que notre role n’était pas d’organiser les partici-

- pants a nos formations au sein de notre associa-

tion, mais de soutenir leur participation et leur
organisation dans les lieux «naturels»: syndicats,
comités de quartier, mouvements divers. Pouvons-
nous garder ce role aujourd’ hui?

Pouvons-nous rester a un niveau individuel? (...)
Ou serons-nous capables d’affronter, avec notre
public, ce qui est non seulement une crise écono-
mique, mais une crise culturelle? Serons-nous
capables de permettre a chacun de réfléchir a son
identité, a son histoire, a son itinéraire, tout en sou-
tenant les nouveaux projets de prises de parole et
d’actions collectives qui émergent dans nos
cours?»

Ce sont évidemment des options qui ne se dévelop-
pent pas sur commande, et un travail au long cours
serait nécessaire pour avancer dans cette direction
— d’autant qu’on s’en est progressivement éloigné,
car les premiers projets d’alphabétisation étaient
davantage orientés en ce sens. '

La thématique des Droits des participants, 1a prise
en compte de leur parole, gagne progressivement
du terrain dans les politiques sociales et culturelles.
En témoigne le Forum organisé en 96 par le Fonds
Social Européen, appelant les stagiaires a témoi-
gner de leur expérience, de leurs attentes a I’égard
des formations; le Parcours d’insertion qui tend a
situer les demandeurs d’emploi «au centre de leur
parcours»; ou encore le Rapport national sur la
pauvreté qui a donné une place a la parole des per-
sonnes en situation de pauvreté, etc.

Dans cette évolution, il faut toutefois se garder de
prendre les mots pour la chose et les voeux bien

intentionnés pour des réalités.

Ce qui importe surtout, est que le dialogue ne soit
pas seulement ponctuel et vertical — dans certains
moments de grice, certains apprenants, certains
usagers des politiques sociales, sont entendus par
les institutions — mais qu’il se développe de manie-
re plus permanente au plan horizontal des
échanges, des rencontres entre participants.

C’était 12 une faiblesse de ce projet Socrates, que
de n’avoir pas permis la rencontre concrete entre
apprenants des différents pays afin de confronter
leurs expériences et de pouvoir réfléchir collective-
ment & ce que pourraient étre leurs revendications
communes, tout autant que leurs actions particu-
lieres dans leurs contextes respectifs.

S’il nous est donné de poursuivre un tel projet,
c’est assurément dans cette perspective qu’il faudra
le développer.

Catherine BASTYNS
Lire et Ecrire communautaire

' Ce projet Socrates a été mené en 1998 en partenariat
avec la FACEPA (Espagne), Lire et Ecrire (Belgique
francophone) et la Stichting voor Europees
Volkshogeschoolwerk (Pays-Bas).

C’est-a-dire le développement : »

- d’une prise de conscience et d’une connaissance
critique des réalités de la société,

- de capacités d’analyse, de choix, d’action et d’éva-
luation,

- d’attitudes de responsabilité et de participation a
la vie sociale, économique, culturelle et politique.

3 STERCQ C., Trente ans d’alphabétisation en
Belgique: on en sommes-nous, in Alpha 97, ouvra-
ge publié sous la direction de J.P. HAUTECOEUR,
Institut de [’UNESCO pour I’Education, 1997,
pp- 205-230.



uelle éducation des adultes
pour le XXIeme siecle?

En juin dernier, a Uinitiative du Collectif Alpha, plusieurs associations implantées dans quatre pays de
[’Union européenne - Belgique, France, Espagne et Irlande - se sont réunies a Madrid (Rascafria) pour
une université d’été sur I’avenir de I’éducation des adultes. Le théme de cette Université était ainsi défini:
«L’Europe a I’aube du siecle nouveau est une réalité multiculturelle marquée par des contextes sociaux.
différents au sein d’un méme cadre économique. L’éducation des adultes d’aujourd’hui se doit de réfléchir
et d’analyser ses propres pratiques afin de pouvoir orienter son action et s’engager pour une Europe des
Citoyens.»

11 est évidemment impossible de rendre compte de toute la richesse de ce qui a été échangé en une semai-
ne a Rascafria. Nous avons donc choisi de proposer a votre lecture et a votre réflexion:

- une synthese de trois conférences qui présentaient aux participants un cadre d’analyse plus large que le
cadre pédagogique par lequel ils ont I’habitude d’interpréter leur pratique et les amenaient a réfléchir sur
le contexte dans lequel s’inscrit toute pratique de formation et d’enseignement;

- un des ateliers de I’ Université d’été au cours duquel les animateurs ont partagé avec d’autres une métho-
de de construction de projet, I’ Atelier de 1’avenir;

- un des textes de conclusion qui se veut un embryon de plateforme, 1I’émergence d’un désir de lutter
ensemble sur des questions fondamentales en matiére d’éducation des adultes.




Société civile et éducation des adultes

mation, souvent appelée éducation populaire, qui
oeuvre au développement de la société civile. Elle
constitue un instrument de changement social en
pratiquant I’action collective plutét que celle du
développement individuel, par le recours a une
dagogie des adultes radicalement transformée.

La conférence de Ted FLEMING, cg(% la National
Unixe ITreland de Mayi ide les liens

propos de Ted FLEMING n’est cependant pas
dire que ’apprentissage générateur de change-
ne peut se développer qu’en dehors du syste-

our lui, il faut mener des luttes au sein de
t et du monde économique.

plus, I’économie de marché est aujourd’hui glo-
bale. Face a cette réalité et a la menace que repré-
sente la globalisation qui piétine les principes
démocratiques, la solution est dans la création
d’une société civile globale. Nous devons commen-
cer & nous considérer comme des citoyens de la pla-
nete et réaffirmer les principes éthiques qui sont
I’essence de la démocratie: égalité, liberté, partici-
pation et solidarité dans le respect de la diversité.

i

C’est par la communication que 1’on pourra recréer
des liens entre société civile et démocratie.
Reprenant les idées d’HABERMAS, Ted FLE-
MING défend I’idée que la discussion libre, ouver-
te et publique a une fonction transformatrice essen-
tielle. I1 s’agit d’un débat orienté vers le consensus,
la résolution de problémes qui suppose 1’accepta-
tion implicite d’établir des régles respectant les
droits de I’ensemble des personnes concernées.
Non pas qu’il récuse I’apprentissage instrumental
qui se préoccupe davantage d’objectifs et d’évalua-
tion de compétences mesurables, mais il prone une
autre conception de 1’apprentissage qui implique,
pour le formateur, d’encourager et de créer des
situations permettant une pleine participation au
débat, ce qui ameénera les adultes a évaluer de
maniére critique la facon dont ils produisent du
sens et a explorer d’autres pistes.

Ce type de pédagogie des adultes génératrice de
changements rejoint la pensée et la pratique de
Paulo FREIRE pour lequel 1’éducation des adultes
tre type de for-  est praxis et interaction par le dialogue.



Changements sociaux et éducation des adultes

La conférence de Mariano F. ENGUITA, socio-
logue a I’Université de Salamanque, met en rela-
tion l'ampleur et le rythme des changements
sociaux avec le role et la structure de base de
I’éducation dans I’ histoire de notre société.

les préparer, Surgit alors un corps d’éducateurs spé-
cialisés, ey

Pour ce faire, il proceéde a la description de tr
modeles de société ayant entrainé des modifi
tions du systeme éducatif qui ne sont pas sar
conséquences sur la formation des adultes.

Le premier modele, préindustriel, couvrant
majeure partie de I’histoire de I’humanité, se car:
térise par le fait que la société reste fondamental
ment identique a elle-méme au fil des générations,
concentrée en petites unités économiques de sub-
sistance.
Le second modele de société correspond au proces-
sus de changement consécutif a la transition démo-
graphique, 1’industrialisation, I’urbanisation, 1’al-
phabétisation, etc... Il se caractérise par un change-
ment subit entre générations qui se déroula au
cours des deux derniers siécles.
Le troisiéme modele, que nous sommes en train de
vivre, se distingue par un processus de changement
permanent, doublé d’une constante redéfinition de
I’organisation et des techniques productives, de la
structure urbaine, des formes de communication,...
capable de transformer le panorama de n’importe
quelle personne une, voire plusieurs fois, au cours
de son existence.

Au cours de ces trois périodes, le systeme d’éduca-
tion a été adapté a ces changements socio-écono-
miques.

Lors de la premiere période, 1’objectif de 1’éduca-
tion est la reproduction sociale et culturelle. Les
agents éducateurs par excellence sont les anciens,
en tant qu’adultes experts et dépositaires des tradi-
tions orales, et le savoir a transmettre est, pour I’es-
sentiel, pratique et concret.
Au cours de la seconde période, les jeunes vont
s’incorporer a un monde différent de celui de leurs
parents, pour lequel ceux-ci ne parviennent plus a



Le tableau noir:
résister a la privatisation de I’enseignement

La conférence de Gérard de SELYS, journaliste
belge, vise a intégrer le processus de privatisation
de I’enseignement dans les stratégies de profit des
grandes compagnies multinationales et ce, avec
Uaval des institutions nationales, européennes et
internationales.

En 1873, le systéme capitaliste connait sa premiere
grande crise économique. La recherche de nou-
veaux débouchés et de nouvelles sources de reve-
nus provoque la grande vague de colonisation de la
fin du XIXeéme siecle. Les partages et repartages
des zones d’influence et colonies aboutissent a la
premiére guerre mondiale.

En 1973, la deuxiéme grande crise économique, les
trois grands pdles industriels (Amérique du Nord,
Union européenne, Japon et Sud-Est asiatique)
relancent une vague de colonisation des pays du
tiers-monde par 1’octroi de fonds et le rembourse-
ment des intéréts de ceux-ci. Mais cela ne suffit
pas. On découvre alors que les services et entre-
prises publics sont de nouvelles colonies poten-
tielles. En effet, ils sont nombreux a étre rentables,
voire tres rentables. Ainsi, début des années 80, les
industriels et les Etats lancent une vaste stratégie
mondiale de privatisation. Il s’agit de transférer au
secteur privé les revenus et profits des secteurs
publics rentables. FMI, Banque mondiale, OCDE
et Commission européenne sont les instruments de
cette stratégie.

Parallelement est lancée une vaste campagne
médiatique en faveur des privatisations. Ses argu-
ments sont les suivants:

- il faut vendre les services et entreprises publics
pour rembourser la dette de I’Etat;

- le secteur public est lourd, peu adapté et cofite
cher aux contribuables;

- le secteur privé est plus performant que le secteur
public;

- le secteur privé crée de I’emploi;

- les entreprises privatisées et mises en concurren-
ce baisseront leurs tarifs, ce qui bénéficiera aux
consommateurs;

- la mondialisation de 1’économie exige des entre-
prises de dimension mondiale et donc des alliances

mondiales entre ex-(petites) entreprises publiques’
et entreprises privées ou investisseurs institution-
nels mondiaux. :

Le premier grand secteur public a &tre privatisé est
celui de la téléphonie. Leur vente & bas prix aux
grandes multinationales assure a ces dernieres de
fabuleux profits. La découverte et la mise au point
de nouvelles stratégies de communication créent de
nouveaux marchés qui sont rapidement saturés,
guerre concurrentielle oblige, et remplacés par
d’autres (Internet...).

Dans ce contexte, 1’enseignement, qui ne corres-
pond plus aux attentes et aux besoins des indus-
triels, se révele étre un marché gigantesque (plu-
sieurs dizaines de millions de travailleurs, les
enseignants, et des centaines de millions de
consommateurs, les étudiants, jeunes ou adultes).

Dans les années 90, on assiste a une réduction
générale des dépenses publiques en faveur de
I’enseignement avec, pour conséquence, un
appauvrissement qualitatif de ’enseignement et la
recherche, par le public, de fournisseurs d’ensei-
gnement plus pointus. Une étude du marché
potentiel - c’est-a-dire du nombre potentiel de
personnes suffisamment solvables pour avoir
recours & ’enseignement a distance (sur Internet)
et payant - chiffre & un tiers le pourcentage de
population étudiante pouvant constituer ce mar-
ché.

A destination de ce public potentiel, les multinatio-
nales mettent au point des logiciels d’apprentissage
et des substituts aux dipldmes nationaux, les cartes
de compétences. Parallelement, de grandes cam-
pagnes d’information sont lancées dans les écoles
pour habituer les éléves & I’'usage de I’ ordinateur et
créer ainsi un marché captif. Le marché de I’ensei-
gnement (privé et payant) est déclaré marché du
XXIeéme siecle.

Nous sommes aujourd’hui devant un risque nou-
veau: que le contréle des matieres enseignées
échappe également au contrdle démocratique.



Les Ateliers de avenir:
«La société locale et les organisations se construisent»

Un des ateliers de I’Université d’été de Rascafria,
animé par Gilbert DIF et Christiane FORET de
I’association francaise ECLORE, s’intitulait
L’ Atelier de ’avenir. I/ s’agit d’un atelier de déve-
loppement communautaire, d’une méthode de
construction de projet basée sur la négociation et
la prise de position. Ce type d’atelier est destiné
tant a des groupes de professionnels qui visent a
améliorer leur pratique et leur fonctionnement
qu’a des groupes de personnes vivant des situa-
tions problématiques dans leur vie personnelle et
sociale et désireuses d’y apporter un changement.

La méthode des Ateliers de I’avenir a été élaborée
par Robert JUNGK (1913-1994), journaliste et
auteur allemand qui disait: «Je fus reporter de I’an-
goisse et j’ai dii devenir reporter de I’espoir». 1l a,
par ailleurs, créé a Salzbourg la Bibliothéque inter-
nationale de 1’avenir.

En 1952, il publie L’avenir a déja commencé,
ouvrage dans lequel il décrit certains problemes de
la société moderne, conséquences de 1’évolution
technologique et de 1’utilisation des ressources
naturelles et humaines. )
Puis il s’oriente vers les citoyens, devient «inven-
teur social» et essaie de «réanimer la démocratie»,
la production de décisions ayant besoin d’étre
démocratisée.

En 1981, il crée avec N.R. MULLERT la méthode
des «Ateliers de I’avenir: des chemins pour revivi-
fier la démocratie».

Constat

«Le citoyen soi-disant émancipé n’a pas vraiment
droit & une participation directe aux décisions.»

Idée de départ

«La masse silencieuse de la population a bien des
choses a dire. Il suffit de questionner ces personnes
sur leurs expériences, leurs besoins, pour ouvrir un
gigantesque réservoir d’idées et de propositions.»
La méthode, simple & comprendre, d’un faible
colit, peu contraignante, permet aux personnes
concernées et intéressées de donner, avec leur
propre langage, des idées, des solutions, et de se
faire entendre.

Définition

L’Atelier de I’avenir est un forum ou les citoyens
peuvent €laborer les scénarios d’un devenir souhai-
table. Ils examinent ensuite en détail les possibili-
tés de réalisation de ces desseins.

Finalités

Changer la situation antidémocratique dans laquel-
le se trouvent les citoyens dont la vie, le travail,
I’environnement sont dessinés par des politiciens,
des industriels, des experts...

But

Sortir les personnes d’un cadre de références,
d’une certaine passivité pour qu’elles deviennent
créatives, productrices d’idées et, de ce fait, des
citoyen(ne)s a part entiere.

Objectifs

- Apprendre aux personnes a s’exprimer, se posi-
tionner et a négocier.

- Mobiliser, organiser des groupes autour d’inté-
réts partagés.

- Favoriser I’élaboration collective de propositions
servant de base a un projet a réaliser.

Trois phases

- Phase de critiques
- Phase d’imagination
- Phase de construction




Durée

En fonction du contexte mais:

- au minimum, une demi-journée (3 heures),

- au mieux, de trois demi-jours & trois jours (un par
phase), en continu ou en discontinu dans le
temps.

Regles du jeu

- Toute chose est bonne a dire.

- On ne propose qu’une idée a la fois.

- On a le droit (le devoir!) d’exprimer plusieurs
(toutes ses) idées.

- La formulation doit &tre simple (sujet, verbe,
complément).

- On ne peut interrompre, ni géner le travail des
autres.

- On ne peut commenter les idées des autres, mais
on peut par contre les réutiliser (pour les faire
rebondir).

Pol PIERART

Pour la phase d’imagination uniquement:
- 11 faut oublier les difficultés pratiques, d’ordre
matériel.

Matériel nécessaire

- Bloc de post-it (ou de feuilles) de différentes
couleurs

- Grandes feuilles de papier (tableau-papier,
kraft...)

- Feutres de couleurs

- Ciseaux, colle

- Matériel d’affichage (punaises, scotch, ficelle...)

La salle doit étre suffisamment vaste pour per-
mettre le déplacement des personnes. L'idéal est
d’avoir plusieurs petites salles pour le travail en
sous-groupes.

Animation

Au minimum, deux animateurs qui:

- ont un role de guide;

- veillent & ce que chacun puisse se prononcer et
suive bien le déroulement;

- s’assurent que le groupe reste fidele au theme et
aux objectifs;

- maftrisent le temps.

Pour assurer cette animation, il est demandé aux

animateurs:

- une connaissance préalable du théme et des
objectifs,

- une présentation du théme, des objectifs, des
régles du jeu et de leur role aux participants,

- un équilibrage des trois phases en fonction des
objectifs.

En outre, les animateurs ne doivent faire aucun
commentaire, ni influencer d’aucune maniere 1’ex-
pression et les résultats, méme si cela est contraire
a leurs convictions. Ils doivent aider et respecter la
production du groupe.

Déroulement

Phase 1: Critiques de la situation actuelle

- Un des animateurs distribue les post-it (ou les
feuilles).

- Au départ, I’expression est individuelle et négati-
ve (par écrit sur post-it ou par l'intermédiaire
d’un animateur s’il existe des difficultés a formu-
ler par écrit).



Un animateur récolte les post-it au fur et a mesu-
re qu’ils s’écrivent, les lit (dans le respect de

* I’anonymat) et les affiche.

Les participants se déplacent au tableau d’affi-
chage pour regrouper les post-it qui traitent du
méme sujet, donner un titre a chaque groupe
ainsi constitué. L’accord de 1’ensemble du grou-
pe est requis des cette mise en commun.

Un animateur forme ensuite autant de sous-
groupes que de sujets choisis par le groupe.
Chaque sous-groupe rédige une phrase négative
qui reprend et synthétise I’ensemble des idées
émises sur le sujet qui est le sien.

De retour en grand groupe, chaque sous-groupe
lit sa phrase qui doit recueillir ’accord de tous.
(Des modifications peuvent &tre apportées pour
recueillir ’accord unanime).

Chaque sous-groupe reprend la phrase adoptée
par le groupe et la reformule en positif.

De nouveau en grand groupe, ’ensemble des
phrases est soumis au groupe pour acceptation.

Cette phase ne doit jamais se terminer sur du
négatif!

Phase 2: Imagination

Le processus d’expression est le méme que pour
la phase 1, mais on laisse cette fois libre cours a
Iimagination. Il s’agit d’exprimer une vision
idéale, utopique visant a la «résolution» des pro-
blémes soulevés précédemment.

Les propositions rédigées individuellement dans
un premier temps, sont lues, affichées, regrou-
pées par sujets et donnent lieu a la constitution
d’autant de sous-groupes que de sujets identifiés.
Chaque sous-groupe doit traduire la «proposition
idéale» sous la forme qu’il souhaite: dessin,
théatre, poéme, chanson... C’est la phase de créa-
tivité collective.

Les travaux des sous-groupes sont ensuite pré-
sentés 2 I’entiereté du groupe, commentés et dis-
cutés.

Phase 3: Construction dans la réalité

Le groupe choisit certaines idées exprimées dans
la phase d’imagination. Les animateurs n’hési-
tent pas, si nécessaire, a faire réexpliciter aux
sous-groupes ce qu’ils souhaitent.

Le groupe définit, hiérarchise alors les priorités.
Réunis a nouveau en sous-groupes, les partici-
pants travaillent sur les sujets choisis pour poser
les bases d’un projet, en comparaison avec les
phases négative et positive.

En grand groupe, chaque sous-groupe fait part
aux autres de son projet. S’ensuit une discussion
pour aboutir a I’adoption des projets proposés.

Commentaires

Cette méthode est basée sur le consensus.

Elle a été utilisée avec succes aupres de groupes
autoconstruisant un projet, de groupes d’habi-
tants (probleémes et/ou aménagement de quar-
tier), de groupes visant une amélioration du tra-
vail d’équipe (secteur social, de la santé, de
I’éducation...), du fonctionnement d’une organi-
sation (association, entreprise, service...), du
cadre de vie, de I’environnement...

Le contexte doit garantir une certaine sécurité de
base aux participants. Il est déconseillé d’utiliser
cette méthode en cas de conflits graves (déclarés
ou latents) entre des personnes participantes. De
méme, il faut éviter de 1’utiliser si I’on n’est pas
assuré qu’une partie au moins des propositions
sera réalisable.

JUNGK et MULLERT, créateurs de la méthode,
insistent sur la nécessaire formation des anima-
teurs a cette technique avant toute intervention,
d’abord, si possible, en s’impliquant comme par-
ticipant dans un Atelier de l’avenir, ensuite en
coanimant des sessions avec un animateur déja
expérimenté.

Gilbert DIF
ECLORE

Pour en savoir plus sur la méthode ou organiser
un Atelier de I’avenir, vous pouvez vous adres-
ser a:

ECLORE

BP 5

F - 84400 Villars

Tél: 00-33-490 754 841

Fax: 00-33-490 754 407

E-mail: eclore @europost.org



Recommandations pour une
Education des Adultes démocratique

Les conférences ont alimenté la réflexion des parti-
cipants a I’Université d’été. Des ateliers ont été le
lieu d’échanges de pratiques et, lors des forums, ils
ont mis en commun leur réflexion pour définir
ensemble leur conception de 1’éducation des
adultes. Voici a présent les recommandations d’un
de ces gwoupes forum.

Constamment, nous son
redéfinis par des tenda
de nous-mémes et de ce
Nous devons nous battr
démocratie au coeur de
constamment vigilants

aspirations ne soient pa €s.
Il ne faut pas permett
moyen de faire du pro
sur la personne, une aj
dans I’action aussi bie
des mécanismes de co
devrait étre notre but si
éthique des adultes. Ce
nous empécher d’accq
fagon dont nous 1’appre
Le chemin a suivre de
dividu et le groupe, la p
réseau local et une visi¢
11 faut veiller aux asp
globalisation: la solid
des luttes peuvent étr
danger d’exploitation
sion qui existe entre le
Nous sommes de plus €]
tion du temps dans no
souvent financés dans des limites de temps strictes,
et les résultats 1iés a cette limite de temps. Nous
sommes tenus par des cahiers de charges tres éloi-
gnés des besoins et des rythmes des apprenants et
nous devons retrouver le controle du parametre
temps afin qu’il ne nous empéche pas de réaliser nos
objectifs. Nous devons également continuer a consi-
_ dérer que I’éducation doit étre permanente mais non
liée a des résultats prédéterminés.

Nous avons pris conscience de la force de la créati-
vité et de la spontanéité dans 1’apprentissage. Méme
si les objectifs économiques peuvent mener a une
approche utilitaire de 1’alphabétisation, il faut mettre
I’accent sur le fait que nous sommes plus com-
plexes, polyvalents et «multi-intelligents» et que

nous avons droit & une approche créative autant
qu’utilitaire.

Nous avons parlé de I’importance de protéger la
diversité et d’approcher les défis de 1’éducation des
adultes a partir d’une multitude d’angles qui
incluent la richesse du coeur, I’intuition et I’émotion
facilitant 1’ apprentissage.

Dans tous nos travaux nous avons parlé de résistan-
i n climat ot I’'impérialisme
sont toujours pré-
quant a notre colla-
nous savons qu’il ne
pement démocratique

“en action dépend de

ns en 12 points:
S aux actes.
entissage autant que

it étre guidée par les

is viser le seul profit.
ortant que le réseau

des aspects positifs
.et rechercher active-
t des luttes dans

de finalités exté-
ail.
éatifs doivent &tre

s par I’extérieur ne
doivent pas influencer notre travail.

10. Nous devons encourager la diversité plutot que
la gommer.

11. Nous devons préserver nos idées d’étre coloni-
sées.

12. Nous devons étre conscients de notre degré de
subversion, de résistance et de collaboration au sys-
teme.




Reflets d’Europe

Réalisé dans le cadre du méme projet Socrates que I’Université d’été de Rascafria, Reflets d’Europe
est une publication réalisée en commun par les quatre associations de formation d’adultes et
d’alphabétisation partenaires du projet'. Elle rassemble un ensemble de démarches pédagogiques
visant @ créer, chez les participants, les conditions d’acceés a la connaissance
et la compréhension de I’ Europe sociale.

Pour les auteurs il s’agit:

- d’un accés parce que I’Europe d’aujourd’hui est
inaccessible au commun des citoyens, réduits de
ce fait & 'impuissance;

- de connaissance et de compréhension parce que
la connaissance crée la familiarité et la proximi-
té, la compréhension donnant, elle, les moyens
d’agir;

- de I’Europe sociale parce que I’Europe ne doit
pas étre avant tout créée pour le bénéfice de
quelques-uns, mais pour 1’épanouissement d’une
civilisation harmonieuse ou chaque individu
trouve une place valorisante.

Pour donner aux participants les moyens de s’ap-
proprier 1’Europe, 1’approche historique a été choi-
sie car elle permet le recul nécessaire a une com-
préhension globale. L’histoire est ici envisagée
dans sa dimension transdisciplinaire. Cette option
n’est pas neutre - aucune approche de I’histoire
n’est neutre! - pas plus que les options méthodolo-
giques définies en parallele.

En voici les lignes essentielles:

- la nécessaire affirmation du sujet apprenant

Ceci suppose que les formateurs favorisent I’émer-

gence et la formalisation des représentations ini-

tiales des apprenants et les prennent en compte, en

évitant tout jugement de valeur préalable.

- la mise en travail réelle des représentations des
apprenants )

Ceci s’effectue a travers des activités concretes per-

mettant une confrontation avec des documents de

nature diverse et une interaction entre les représen-

tations des différents acteurs. Ce mode de travail

vise a susciter la déstabilisation indispensable a une
reconstruction cognitive et a I’acces a un niveau de
connaissances plus complexe. Des situations-pro-
blemes efficaces, a I’aide de documents pertinents,
prenant le contre-pied des idées recues (conflit
socio-cognitif), impulseront une dynamique d’enri-
chissement et de transformation des représenta-
tions initiales.

- la socialisation des avancées individuelles

Ceci permet a chacun de progresser plus vite en
s’appropriant les bonds en avant des autres et d’évi-
ter ainsi toute exclusion par décrochage de certains
apprenants.

En résumé, apprendre c’est se transformer soi-
méme dans une confrontation avec les autres: ses
pairs, ses maitres, les producteurs de savoirs socia-
lement reconnus...

Les démarches rassemblées dans Reflets d’Europe
mettent en oeuvre aussi bien des approches de créa-
tion, de construction et/ou de transmission des
savoirs, sur différents objets de savoirs: mythes et
légendes, inconscient collectif, questions écono-
miques et religieuses, approches sociologiques,
approches interculturelles, approches de savoirs,
approches artistiques qui toutes contribuent a la
compréhension du monde d’aujourd’hui.

Ainsi, les fiches s’intitulent: L’Histoire nous en fai-
sons tous partie, Identités imaginaires, Observons
un tableau, «Louis XIV: mais pour qui donc brillait
ce soleil?», Le vote des femmes, etc...

U La Boutique d’Ecriture de Montpellier, le
Collectif Alpha de Bruxelles, La Comunidad de
Madrid et le Dublin Literacy Scheme.

Si vous souhaitez organiser une formation a 1’uti-
lisation de Reflets d’Europe, vous pouvez contac-
ter:
- pour Bruxelles: Lire et Ecrire Bruxelles

(tél: 02/534 38 78)
- pour la Wallonie: Le Collectif Alpha

(tél: 02/538 36 57)



La chasse aux sorcieres

Pour vous inviter a faire plus ample connaissance
avec Reflets d’Europe, nous vous proposons, a titre
d’illustration, une des démarches pédagogiques
que vous pourrez y trouver!. Cette fiche reflete bien
les options méthodologiques reprises dans la pré-
sentation du recueil et peut servir de canevas pour
la construction de fiches sur d’autres thémes.

L’objectif de cette démarche est de découvrir les
raisons des persécutions de sorcieres.

Etape 1

Brainstorming avec les participants sur ce
qu’évoque le mot sorciere.

Les fées, B. Froud et A. Lee, Albin Michel

Le formateur prend note sur un panneau de confé-
rence.

Etape 2

Distribuez une copie du document A a chaque par-
ticipant pour lecture et discussion.

Découpez I’information et les illustrations des
documents B et C. Collez-les ensuite séparément
sur des fiches en carton de couleurs différentes.

Vous aurez besoin de quatre couleurs distinctes:
une pour les sorciéres, une pour les chasseurs de
sorciéres, une pour leurs défenseurs et une pour les
illustrations.

Divisez le groupe en deux et donnez une copie des
trois illustrations a chaque groupe. Demandez
ensuite de choisir une fiche de chaque couleur
parmi celles qui restent. Chaque sous-groupe
devrait donc étre en possession des trois illustra-
tions et de trois fiches modeles. Proposez aux deux
groupes d’interpréter les jeux de roles suivants en

s’aidant de I’information présente sur les fiches.

groupe 1
«Jouez la scene du procés d’une sorciére.»

groupe 2
«Réalisez un reportage radiophonique ou télévisé

comme st vous étiez présents lors du procés d’une
sorciére. Interrogez les différents protagonistes. »

Etape 3

Invitez 1’ensemble des participants a exprimer ce
que leur évoque maintenant le mot sorciére.
Prenez-en note sur le panneau de conférence, puis
comparez avec leur premiere liste (€tape 1).

Etape 4
Demandez aux participants quels sont les groupes
de gens qui, selon eux, font 1’objet d’une chasse

aux sorcieres «moderne». Prenez-en note sur le
panneau de conférence.

Etape 5

Chaque personne choisit un des
groupes mentionnés et écrit une
lettre a un journal pour plaider
sa cause.

U Les références bibliographiques qui accompa-
gnent la fiche sont en anglais et ne sont pas
reproduites ici. Elles sont néanmoins dispo-
nibles a la rédaction du journal.



Document A

Iis n’ont plus besoin de pendre les femmes aussi souvent, comme ils le faisaient dans le passé -
le seigneur et ses sbires envahissaient les villages la nuit, frappant et tuant chaque femme qu’ils
rencontraient dehors. Les procés de sorciéres en Europe ont entrainé la disparition des
personnes les moins conformistes. Aprés les procés qui, cette année-la, se déroulérent dans
deux villages différents, il ne restait dans chacun d’entre eux, qu’une seule femme vivante, une
seule. .

Judy Grahn - A woman is talking to death.(Une femme en conversation avec la mort )

Entre 1560 et 1760, plus de 200.000 personnes furent accusées de sorcellerie et
100.000 d’entre elles furent exécutées. De nombreuses personnes succomberent
sous la torture, moururent en prison ou se suicidérent, de sorte que les chiffres
réels sont vraisemblablement plus élevés. Méme si des hommes pouvaient
également étre accusés de sorcellerie, la plupart des personnes accusées ou
exécutées étaient des femmes. Il s aglssalt en général de femmes dgées, veuves
et pauvres.

II existe plusieurs raisons qu1 expliquent le pourquoi des chasses aux sorciéres a cette période

de Phistoire:

e L’Europe passait par une période d’instabilité et de révoltes, ce qui effrayalt les classes
dirigeantes.

e Des changements se produisaient dans le droit coutumier, qui réduisaient le pouvoir des
communautés locales au profit des fonctionnaires de ’Etat.
Les gens croyaient aux pouvoirs maléfiques.
Les autorités régionales et locales étaient convaincues que le diable, par I’intermédiaire de
ses servantes, les sorciéres, attaquait ’Eglise Chrétienne.

¢ L’invention de I’imprimerie eut pour conséquence une plus ample diffusion de Iinformation
sur les sorciéres.

e Le corps médical devenait de plus en plus inquiet face au nombre croissant de guérisseuses
qui menagaient leur statut social. :

De nombreux livres ont. été publiés ex-

pliquant comment mener une chasse aux
sorciéres, comment les identifier, com-
ment leur faire avouer leurs crimes et
comment les chitier. Les enfants, les
parents proches, les connaissances et
voisins étaient encouragés a les recon-,
naitre et a les dénoncer.

“Chaque fois que vous apercevez une femme,
dites-vous bien qu’il s’agit 1a du diable, que vous
étes face a une créature de I’enfer.” :
Eneas Silvius

Deux. fei . ¢ , ¢ s “Les démons ne s’intéressent pas aux hommes.
cux femmes seulement survecurent a Sur cent sorcieres, il y a & peine un homme.™

une chasse aux  sorcieres partlcsllere- Augustin Baumann,
ment violente et acharnée qui se déroula ; ‘o
. o en 1600 a Munich
dans deux villages. Les femmes vivaient :

dans P’angoisse permanente d’étre dé-
nonceées en tant que sorciéres.



Document B

Quelques sorciéres accusées

Walpurga Hausmanin
Dillingen, 1587

C était une veuve d'un certain age
qui faisait office de sage-femme.
Elle fut accusée d’avoir causé la
mort de 40 enfants. de deux
femmes en couches, de 8 vaches,
d'un cheval, de plusieurs oies et de
- cochons. Elle avait un jour donné
un cheval de bois a un jeune enfant
qui mourut peu de temps apres. Les
gens prétendaient qu'elle le lui
avait donné afin “quil le
chevauche jusqu'a en perdre la
raison”. Sous la torture. elle avoua
avoir conclu un pacte avec le diable
et s’envoler vers le sabbat sur une
fourche. Elle fut jugée coupable et
éxécutée. Tous ses biens et pro-
priétés - devinrent  propriété de
I’Evéché.

L exécution publique de
quatre sorcieres en Angleterre

Nicolae Stephana
France, 1560
Nicolae était une femme réputée
pour son habilité a enrayer la peste.
Elle avait été chargée de
I’éradiquer du  chiteau de
Donmartin. Elle y parvint. mais

elle fut accablée de reproches-

lorsqu'une femme du chiteau
tomba malade peu aprés. On lui
ordonna de la guérir. Cela la
mettait dans une position délicate.
Si elle Ja guérissait, cela signifiait
qu'elle avait causé la maladie: si
elle n'y parvenait pas. elle serait
tenue pour responsable de sa mort.
* Deux solides paysans n"arrétérent
pas de s’acharner sur elle. de la
rouer de coups et de la fouetter
jusqu’a ce qu'elle promette de

- soigner la femme en question.”

Nicolae et son fils furent briilés sur
le biicher.

Elspeth Thomsen
Ecosse, 1671

Elspeth était une femme combative,
connue pour son franc-parler et ses
blasphemes. Elle ne s’entendait pas
avec sa belle-famille qui lui repro-
chait ses nombreux blasphémes.
Quand sa belle-soeur 'se trouva
dans lincapacité¢ d’allaiter, elle
suspecta aussitot Elspeth de lui
avoir jeté un sort. A la mort de son
beau-frére Donald. elle fut accusée.
Pour vérifier sa culpabilité, on lui
ordonna de toucher le cadavre:

* aussitot, le sang jaillit du nez, du
nombril et des oreilles et son cada-
vre continua a saigner tout le long
du  trajet  jusqu'au lieu de
sépulture.” Elspeth fut condamnée
et pendue pour sorcellerie.

Trois sorcieres sur le biicher
dans 1'Allemagne de 1555
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Document C

Les persécuteurs de sorciéres

Jean Bodin
Ecrivain et philosophe francais

En 1580, Bodin écrivit un livre sur les sorciéres
intitulé “Démonomanie des Sorciers” décrivant la
menace que représentait la sorcellerie pour la société
chrétienne. 11 était persuadé que les sorciéres
promettaient & Satan de lui procurer des enfants a
naitre. qu’elles buvaient du sang humain, qu’elles
dormaient avec le diable et lui offraient leurs propres
enfants. Selon lui. aucun chitiment n’était assez
cruel. Il recommanda donc la torture et encouragea
les enfants a dénoncer leurs propres parents. I
craignait les femmes et était convaincu qu’elles
constituaient un danger pour la société. 11 souhaitait
la mort de toutes les femmes accusées de sorcellerie:
“Il vaut mieux tuer des innocents plutdt que de
laisser vivre une sorciére.”

Kramer et Sprenger

prétres dominicains allemands
Auteurs en 1486 de “Malleus Alaleficarum™ qui
devint partie intégrante du droit civil et qui fut
traduit en allemand. frangais. italien et en anglais.
Ils prétendaient que les femmes étaient plus
superstitieuses que les hommes. qu'clles ctaient
dotées d un esprit pervers. et qu’elles avaient besoin
d’étre constamment surveillées par les hommes.
“Lorsque une femme pense toute seule, ses intentions
sont mauvaises.” Ils disaient que la sorcellerie
“provient du désir charnel qui, chez les femmes. est
inassouvissable”. Ils louaient Dieu “d’avoir su-
préserver le sexe male d'une telle ignominie™. lls
étaient convaincus que les sorci¢res disposaient de
pouvoirs maléfiques permettant de changer un
homme en animal.

Les défenseurs des sorciéres accusées

Réginald Scott
Propriétaire terrien anglais

Scott est l'auteur en 1584 d'un ouvrage - “The
Discoverie of Witchcraft - par lequel il tentait de
prouver que les sorciéres n’existaient pas. Il affirmait
qu'aucune des femmes accusées n’avait jamais rien
commis qui puisse justificr de tels chatiments et il
désapprouvait les condamnations de  juges
épouvantés par le Malin. II avangait que “n’importe
quelle honnéte femme pouvait étre accusée de
sorcellerie. 4 moins de s’enfermer dans sa chambre.”
Scott était en avance sur son temps ct bien des
femmes moururent encore avant que la société
européenne de 1'époque abandonne ses croyances
dans la sorcellerie.

Johann Weyer

Docteur suisse
Il pensait que toutes—les femmes accusées étaient
victimes de délires et qu'elles ne devaient pas étre
poursuivies en justice. Malgré sa foi en I'existence
du Diable, il ne croyait pas que des femmes aient
signé un pacte avec celui-ci ou qu'elles aient
réellement commis tous les crimes quelles
avouaient. Il essaya de prouver que le pacte que les
femmes auraient établi avec le diable n’avait aucune
valeur et. qu’en consequence. il €tait impossible qu'il
soit considéré comme un crime en  SOL
Malheureusement pour les femmes de 1'époque. ses
opinions ne furent pas prises au s€rieux.



L’Europe au fil des mots

La publication de L’Europe au fil des mots est le résultat d’un travail coordonné
par la Communauté de Madrid dans le cadre d’un projet Socrates’.

La publication bilingue (espagnol-frangais) est divisée en deux parties. La premiére correspond
a un recueil de textes personnels, produits tout au long de la démarche, et la seconde est constituée

d’une série de fiches pédagogiques qui, soit ont été réalisées dans un des centres, soit ont servi

pour le travail de la rencontre qui a eu lieu entre les partenaires en juin 97 a Madrid.
Pour vous présenter la démarche, nous laissons la parole a Gustavo VILLAPOLAS SALAS,

Conseiller de I’Education et de la Culture a la Communauté de Madrid.
Nous avons choisi de vous présenter ensuite le texte d’une participante espagnole.

N

L’objectif initial était d’aboutir & un recueil de
textes écrits par les éleves et les participants a des
activités éducatives, mais, dans la pratique, le
Projet s’est
Pour 1’élal
profonde ét
ce que ses ¢
tion de I’Europe, la meilleure fag

d’obtenir es participants parvie

€, une. com d

action éducative
squ’il s’agissait de
ion a la construc-

ration et

tous les participants au
nce entre eux, ont échangé

Dans cette persp
Projet ont fait conti
leurs opinions, of
expériences et ont
mun, malgré les différences: une «micro-Europe»
de vie communautaire et de coopération. Pour com-
muniquer entre eux, ils ont eu recours au langage
écrit, au courrier, au fax, au systeme vidéo, au
sans oublier qu’a certains
fallu utiliser la voiture, le train,
ntendu, les services de 1’interpre-

&ésir serait que cette publication
e contribution modeste - quoique sin-
onstruction de I’Europe des citoyens et
hatériaux qui s’y incluent servent d’ai-
guillon et de modele a d’autres institutions et a
d’autres citoyens européens.

Gustavo VILLAPALOS SALAS
(dans la présentation de la publication)

U Les partenaires de ce proj
générale de I’Education
Madrid, [I'IFAD (Informati

Animation,
Collectif

ment) de
Bruxelles.

t: la Direction

ommunauté de

Formation,
¢ le




Je vis et je m’amuse dans mon village

L’endroit n’a rien de spectaculaire, mais il est beau.

Les montagnes douces, semées de grain qui verdira par moments, sont si étendues
qu’elles sont a perte de vue.

Parmi la zone verte il y a de grands chénes verts a la cime arrondie, aux bras de bois
gigantesques; a coté de leur tronc, bien a I’abri, des asperges sauvages et rugueuses
poussent sous les rayons du soleil d emps et donnent leurs fruits en percant la pro-
fondeur de la terre. '

Pour faire communiquer e
sentiers, cependant, les tracte
montagne dont on distingue p

comme il en est des lapins - qui creusent leurs terriers entre la terre et
a végétation -, des perdrix, des faisans qui, apres leu rt vol se cachent

Uintensité de la caresse du soleil.

De autre coté on voit, plus en haut, des croix de pierre correspondant au lieu le plus
paisible; c’est ’endroit ou I’on repose pour toujours.

En face se trouve la pinéde. Elle est petite mais elle abrite d’immenses pins pignons et de
la on apercoit mon village avec ses vieilles et ses nouvelles maisons, I’église surgissant
au beau milieu, majestueuse, avec ses cadrans et ses fenétres ondulées, typiques du style
de ’architecte Herrera.

Si I’on suit vers la montagne, le paysage reste le méme. Il ne s’en détache que les bandes
de jardins, le charme des cultures et la verdeur de tout ce qui décore la campagne.

Adoracion Ferndndez



édias - Ecrits

Lectures -

8L

Stratégies d’alphabeétisation
dans les pays industrialisés

Stratégies d’alphabétisation est un programme de recherche-action transdisciplinaire mis en oeuvre
conjointement, depuis 1990, par I’Institut de I’'UNESCO pour I’Education et par la Direction générale
de I’Education des adultes du Ministére de I’Education du Québec’,
sous la direction de Jean-Paul HAUTECOEUR.

Ce programme biennal a pour objectifs I’expansion de la coopération intellectuelle internationale dans
le domaine de I’alphabétisation des adultes, le soutien aux pratiques socioéducatives expérimentales
et la diffusion internationale de ses résultats de recherche.

Les questions d’alphabétisation et de formation de base sont appréhendées dans leurs contextes
culturels, en relation avec des projets de développement social, culturel et économique.

Le principe qui sous-tend les recherches est de mieux adapter les stratégies éducatives
aux actions locales de lutte contre la pauvreté, la marginalisation et ’exclusion.

Les publications biennales Alpha font partie du pro-
gramme Stratégies d’alphabétisation dont elles assu-
rent la diffusion.

11 s’agit d’ouvrages importants, composés d’une ving-
taine d’articles de différents auteurs de nationalités
variées sur un theme commun.

Alpha 90: Recherches en alphabétisation

1990, Année internationale de 1’alphabétisation, a vu
paraitre le premier numéro de la série.

Pour ce premier numéro, il s’agissait essentiellement
de réaliser deux objectifs, ou plutdt de commencer a
mettre en place les conditions de leur réalisation:
d’une part, internationaliser la recherche en alpha-

bétisation, donc

ALPHA 90 développer les
Recherches en alphabétisation communications
sous lo direction de Jean-Paut Hautecoeur et Cree? des hens’
des lieux, des

occasions de tra-
vail en commun,;
d’autre part,
mieux faire con-
naitre ces écrits
de recherche, en
améliorant la
stratégie de diffu-
sion de maniére a
atteindre les ins-
titutions et les
individus suscep-
tibles d’en faire
usage.

Québec sz

Le contenu d’Alpha 90 est tres varié étant donné que
le sujet de la contribution de chacun des auteurs était
libre. Il reflete, dans presque tous les cas, une histoire
locale, provinciale ou nationale d’intervention en
alphabétisation qui supposait une démarche de
recherche. L’objectif était surtout exploratoire.
Qu’est-ce qui se fait dans les pays de la Communauté
européenne et en Amérique du Nord, plutdt qu’est-ce
que telle personne, telle équipe, tel organisme fait
dans un contexte national a expliciter? Quelles ques-
tions sont posées a la pratique, dans la pratique?
Comment les activités de recherche s’inscrivent-elles
dans ces actions de planification, de production,
d’éducation ? Quelles réponses sont données, quelles
solutions sont proposées aux probleémes ?

Un extrait de Lettre d’illettrie de Jean-Pierre VELIS
introduit les autres textes qui sont regroupés par conti-
nent - Amérique et Europe - reprenant et contestant
tout a la fois la dichotomie Amérique/Europe intro-
duite par J.P. VELIS.

Alpha 92: Stratégies d’alphabétisation dans le
mouvement associatif

Apres ce temps fort qu’a été 1I’Année internationale,
ol en était le mouvement autonome d’alphabétisa-
tion? Pouvait-on encore parler d’un mouvement sin-
gulier, au singulier? Vers quoi ses fonctions expéri-
mentales s’étaient-elles recyclées? Dans les différents
contextes nationaux, quelle place occupaient les asso-
ciations? Quels discours tenaient-elles sur 1’alphabéti-
sation? Avec quels partenaires s’associaient-elles ou
étaient-elles prétes a s’associer? Pour quoi, pour qui
travaillaient-elles? Avec quels moyens et pour quels
résultats?



L’Année interna-
tionale de [1’al-
phabétisation a
marqué,  pour
beaucoup, la fin
d’une  histoire
plutét que le
renouvellement
d’un mandat
dans la lutte
contre I’analpha-
bétisme ou
I’illettrisme.

ALPHA 92

Recherches en alphabétisation

sous b direction de Jean-Paul Havtecoeur

Dans les années
80, des militants
volontaristes se
rassemblaient un
peu partout pour
créer un mouve-
ment revendica-
tif sur un terrain
inoccupé et presque inconnu. Dix ans plus tard, ’AIA
a moniré combien ce the¢me était devenu un théme
idéologique cristallisateur de consensus social, porté
par des organisations nombreuses et diverses, mais
aussi déja banalisé, et dans plusieurs pays, remplacé
par des préoccupations plus liées au marché écono-
mique et & emploi, ou intégré au vaste marché des
formations.

INSTITUT DI
E

NESCO
POUR L7ED ON - HAMBOURG
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Dans ce contexte, y avait-il encore une place, et une
justification, dans le domaine de la formation, pour
des organisations d’alphabétisation autonomes, sans
but lucratif, non professionnellement patentées, et par
surcroit politiquement agitées?

Alpha 92 cherche a répondre a I’ensemble de ces
questions dans le but de mieux faire connaitre la
recherche actuelle du mouvement associatif dans ses
fonctions de participation, de communication, de
représentation, de liaison et d’expression politique,
d’interaction culturelle/interculturelle par les voies de
la parole, de I’écriture...

Alpha 94: Développement culturel en milieu rural

Joignant éducation populaire, action culturelle et
développement local, Alpha 94 cherche a découvrir
comment des groupes, des collectivités locales et des
organisations affrontent les graves crises qui ébranlent
les collectivités rurales dans de nombreuses régions
des pays industrialisés. Quelles actions culturelles
expérimentent-elles pour résister a I’exclusion, a
I’exode? Comment s’investissent-elles dans des opé-
rations globales de développement dans les régions?
Quel role les communautés locales attribuent-elles a
Paction éducative et a la recherche culturelle dans
leurs initiatives pour recréer des espaces vivants, réap-
propriés et attractifs?

La démarche de recherche-action mise en oeuvre par
les auteurs se veut inductive et pragmatique. Son point
de départ est le local: son contexte, son histoire, son
discours, son expérience, ses projets, ses Savoirs.
C’est ainsi qu’ils entendent construire la réalité du
rural, dans la singularité des paroles locales, afin de
découvrir des situations communes, des savoirs com-
parables, des expériences transférables.

La problématique de I’alphabétisation y est renouve-
lée dans quatre dimensions:

- La premicre privilégie I’ouverture aux différences
régionales et ethniques en refusant de participer a
I’imposition d’une norme nationale, voire internatio-
nale, dans les usages linguistiques, dans I’évaluation
des compétences, dans la mesure statistique des taux
d’analphabétisme d’une population, etc.

- La seconde replace 1’écrit dans une problématique
sociale des communications plutdt que dans une
didactique de I’apprentissage de I’écrit en se démar-
quant de toute approche linguistico-scolaire des faits
d’alphabétisation (lire, écrire, compter).

- La troisieme s’intéresse aux faits collectifs d’alpha-
bétisation, par exemple a la complémentarité des rdles
et des compétences linguistiques, a la division du tra-
vail comme aux solidarités dans les échanges, au par-

“tage des compétences dans une communauté ou, au

contraire, aux rapports de domination et aux faits de
colonisation; elle refuse d’isoler les compétences
individuelles du contexte social et culturel ou elles
s’exercent et ou elles prennent sens.

- La derniére privilégie I’action participante des res-
sources exté-

rieures (ani-

mateurs, cher- ALPHA 94

cheurs,...) qui Stratégies d’alphabétisati

doivent s’im- et de développement culturel
8 en milieu rural

phquer et sous Ja direction ds JsanPou] Houlecosor

entrer en dia-
logue avec les
localités
rurales - 1’ob-
jectif est de se
démarquer des
manifestations
de diffusion
culturelle de
masse ou de
tout autre dis-
positif  pro-
grammé  de
I’extérieur,
pour clientéles
rurales.

NSTITUT DE L'UNESCO
POUR LEDUCATION - HAMBOURG
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Alpha 96: Formation de base et travail

Dans le titre d’Alpha 96, formation de base a rempla-
cé alphabétisation. Ce terme doit étre compris au sens
anthropologique, analogue a celui de personnalité de



base: une
structure  de
composition et
de transmis-
sion des
savoirs, une
grammaire
génératrice qui
organise 1’en-
semble des
échanges, ou
encore une
compétence
particuliere a
un groupe, qui
structure
I’identité de
celui-ci et se
transforme sui-
vant les aléas,
les rencontres
transcultu-
relles et certaines volontés individuelles.

ALPHA 96

Formation de base et travail

sous la direction de Jean-Paul Hautecoeur
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Le terrain de recherche d’Alpha 96 se situe aux diffé-
rents niveaux de dégradation des rapports socio-éco-
nomiques:

- en situations traditionnelles de pauvreté, 1a ou des
petits groupes d’associés tentent, avec les moyens du
bord, d’assurer leur survie économique;

- en situation de déstructuration avancée, ot des orga-
nisations intermédiaires tentent de réhabiliter les sur-
vivants a partir de leurs propres survivances cultu-
relles et en aménageant des espaces transitoires ou
alternatifs de travail;

- en d’autres situations diverses ou des groupes locaux
cherchent a transformer leur capital culturel et les for-
mations sociales traditionnelles en de nouvelles orga-
nisations économiques, a la périphérie du marché
unique.

La recherche se pose en antithese a la pensée unique,
selon laquelle la crise socio-économique de notre
époque serait une conséquence de 1’inadaptation de la
main-d’oeuvre aux nouveaux environnements indus-
triels comme de celle des Etats en matiére de gestion
des ressources humaines et d’investissements dans la
formation.

Pour documenter cette antithese, Alpha 96 tente de
répondre a une série de questions:

- Dans quelles mesures les formations mises en
oeuvre parviennent-elles a s’adapter aux nouvelles
exigences d’organisation économique?

- Dans quelles mesures les anciennes solidarités arri-
vent-elles a se transformer pour s’intégrer a de nou-
veaux réseaux?

- Ces expériences ont-elles réellement une volonté et
un pouvoir d’ouvrir une nouvelle voie face a la crise
mondialisée du travail?

- Pour les intervenants, choisir de s’engager dans les
zones d’exclusion et d’y expérimenter des stratégies
critiques est-il préjudiciable aux demandes majori-
taires d’intégration, de reconnaissance sociale, de
droit au travail?

- Comment désigner ces nouvelles interventions?
Quelles sont les méthodes, les types d’organisation
qui permettent de les rationaliser et d’augmenter leur
efficacité?

Alpha 96 se pose ainsi comme un projet culturel de
I’utile ou le travail est compris avant tout comme une
action vitale de participation a de nouveaux rapports
d’échange.

Alpha 97: Formation de base et environnement
institutionnel

Si les précédents projets Alpha ont été surtout centrés
sur des expériences locales, 2 un niveau micro ou
monographique, Alpha 97 veut faire le lien avec le
niveau macro en questionnant les rapports entre les
politiques nationales d’éducation de base des adultes,
les actions des organisations intermédiaires et les ini-
tiatives locales de développement communautaire
(social, culturel, économique, intégré).

Alpha 97 est une synthése qui intégre une mise en
perspective historique du champ de la formation de
base. Cette mise en perspective n’est pas unitaire
puisque la démarche de recherche-action implique
d’évaluer les résultats des actions de formation dans
leur contexte et leur environnement local.

Les questions sont nombreuses. Dans quel cas I’envi-
ronnement institutionnel est-il favorable au succes des
actions locales? Quels sont les lieux possibles de
coopération, d’antagonismes, d’autonomie? Peut-on
les généraliser a 1’échelle locale, régionale, nationale
et internationa-
le? Quels sys-
temes admet-
tent une plura-
lit¢  d’initia-
tives sans les
réduire? Dans
quelles zones
institution-
nelles les alter-
natives
citoyennes ont-

ALPHA 97

Formation de base et
environnement institutionnel

sous la direction de Jean-Poul Hautecosur

elles des
chances de
prospérer?

Dans le domai-
ne de I’éduca-
tion, comment
concilier com-
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sionnelle et polyvalence? Comment faire sauter les
barrigres entre les disciplines, les corporations profes-
sionnelles et les institutions en s’accordant des
chances d’étre reconnu, pris au sérieux, financé?

Qui définit les finalités, les objectifs, les modalités de
I’éducation des adultes, sur le plan transnational
comme sur celui des actions locales? Qui décide, qui
juge de la qualité des résultats? Sur quels criteres?

Le travail de ’équipe de recherche d’Alpha 97 vise
ainsi 2 évaluer les acquis, les pertes et les mutations
qui ont marqué le champ de la formation de base
durant la derniere décennie, a améliorer 1’efficacité
des stratégies de formation de base et ce, non seule-
ment au niveau de la seule compétence technique
mais aussi de la participation de chacun et chacune
aux décisions qui les concernent.

Ecologie politique des formations de base

Dans la derniére partie d’Alpha 97, Jean-Paul HAU-
TECOEUR propose une synthése des principales pro-
positions contenues dans l’ensemble de la série
Stratégies d’alphabétisation. 11 y releve les acquis a
sauvegarder et les nouvelles perspectives a explorer.

Des formations au coeur de la société

Les formations de base doivent accompagner les acti-
vités que les gens estiment les plus urgentes, les plus
utiles, les plus courantes ou les plus inaccessibles. En
d’autres termes, les formations doivent s’adapter aux
gens et non l'inverse.

Des formations appropriées par les communautés
locales

Les services de formation doivent étre des services de
proximité, opérationnels sur une base territoriale du
type quartier, village... ou encore communautaire, du
type réseau, coopérative... Ces services s’inscrivent
dans un modéle d’économie communautaire. Ils sont
a but non lucratif mais supposent un montage finan-
cier a partir de sources publiques, volontaires ou pri-
vées. Leur objectif est d’apprendre ensemble sur le
modele de 1’échange réciproque et volontaire d’infor-
mation, de services, de savoirs et de savoir-faire.

Construction conjointe de I’offre et de la demande
L’idée de I’apprentissage intégré par les individus
dans leurs communautés et dans leurs projets suppose

que I’offre se construise conjointement a la demande |

dans un processus dialogique. La demande se
construit sur place, dans le contexte de vie des gens,
en fonction des ressources existantes c’est-a-dire de
I’offre explicite ou potentielle.

Les partenariats

Les partenariats doivent se construire sur plusieurs
plans: »

- entre les institutions publiques qui sont touchées par

les activités de formation de base;

- entre acteurs et secteurs économiques puisqu’il
s’agit d’un domaine d’économie mixte;

- entre citoyens, organisations locales et élites muni-
cipales ou élus;

- entre niveaux de compétence comme le rappelle le
principe de subsidiarité active, soit la collaboration
des différents niveaux institutionnels et locaux fon-
dant leur action sur des obligations de pertinence et
non sur des obligations de moyens.

Echange d’expériences, recherche, évaluations

L’expérimentation a grande échelle, la diversité des
acteurs, la nécessité d’efficacité comme de la visibili-
té des résultats appellent la généralisation de la
recherche-action sur le terrain, la diffusion réguliere
d’information dans et entre les réseaux, des rencontres
d’échange, d’analyse et de bilan. Pour ce faire, la cou-
pure traditionnelle entre universitaires et acteurs
locaux peut étre neutralisée par leur participation
conjointe a ces projets fondés sur la coopération.

En conclusion, voici, selon ’auteur, les conditions
principales pour une formation de base du vingt-et-
uniéme si¢cle qui contribuerait a résister a 1’ordre
concurrentiel mondial et a créer des modeles alterna-
tifs de vie, dans une perspective de développement
humain durable:

- d’un point de vue économique et organisationnel, le
partenariat;

- d’un point de vue politique, 1’application du princi-
pe de subsidiarité active;

- d’un point de vue culturel, la création d’un environ-
nement actif, nourri de la culture vivante et de
I’échange interculturel;

- d’un point de vue anthropologique, des individus et
des communautés vivaces, préts a défendre leur droits
et a améliorer leur sort.

UTOPIE INEVITABLE!
S.G.

(Texte établi d’apres les introductions des différents
ouvrages et de la conclusion d’Alpha 97)

U La série Alpha existe cependant depuis 1978 mais,
Jusqu’en 1990, elle était publiée a la seule initiati-
ve du Ministére de I’ Education du Québec.




Informations

Deux cerveaux pour apprendre

L’Université de Paix organise une conférence
sur ce theme. La personne invitée est Marie-
Joseph CHALVIN qui travaille dans des col-
leges situés en ZEP ou en zones sensibles dans
la banlieue parisienne. Elle est en outre direc-
trice de la collection outils pour la classe aux
éditions Nathan.

Son souci est de placer le jeune au coeur de
I’apprentissage afin de lui donner les meilleures
chances de réussite, ce qui nécessite, selon elle,
une connaissance du fonctionnement du cer-
veau.

Date: vendredi 12 mars a 20h

PAF: 250 FB

Renseignements et inscriptions:
Université de Paix

Boulevard du Nord 4

5000 Namur

Tél:081/22 61 02

Autour du livre et de Pécriture

La Maison du L de Saint-Gilles organise
autour du livre et de I’écri-
riture, atelier de calligraphie
tre, atelier «papier», exposi-

lectures degf€xtes, etc.

arabe, atelier ftl
tions, rencontres,

Signalons particulieremefi§ I’exposition Archi-
textures qui propose au public des livres-
oeuvres d’art, des livres qui font ’objet d’une
intervention essentiellement ue: «A par-
tir d’éléments a l’origine ires, s’ope-
re une magie d col

tures qui
Dates: du




Un dossier
sur Villettrisme et 'analphabétisme.

L’observatoire, une revue d’action sociale et

médico-sociale a consacré, dans son vingtieme
numéro, un dossier important a I’illettrisme et
I’analphabétisme. Ce dossier est divisé en quatre
parties: le cadre (structurel, statistique, émotion-
nel...); des expériences et témoignages autour de

' I’alphabétisation et de I’intégration; des
approches pédagogiques et des pistes de
réflexion sur «apprendre a apprendre»; et finale-
ment quelques perspectives et conclusions.
Certains articles sont tirés du Journal de 1’alpha
mais beaucoup d’autres sont inédits ou sont
extraits d’autres revues.

Disponible a:

L’observatoire ,
Boulevard d’Avroy 28-30 )
4000 Liege -
Tél:04/232 31 60 ou 61 .
Prix de 350 FB (+ frais de port)

Recension d’ouvrages en frangais facile

Il arrive régulierement que des bibliothécaires
interpellent des-formateurs en alphabétisation
pour leur demander une liste d’ouvrages qu’ils
pourraient mettre a disposition d’un public adul- |
te faible lecteur ou néoalphabétisé. Constituée i
partir des ouvrages que des apprenants ont
découvert, lu et aimé, seuls ou en groupe, une
telle liste permettrait, non seulement aux biblio-
thécaires, mais a tout ceux qui sont en contact
avec ce type de public, de 1’orienter dans la ren-
contre des livres.

Vous pouvez transmettre
les références bibliogra-
phiques des ouvrages ‘qui
vous paraissent devoir
figurer sur une telle liste
a:

Véronique RAISON

Rue Maurice .Charlent /}]
1160 Bruxelles =~

Tél: 02/675 64 56

Jamais
trop tard

Eetore coflectiv par desparicpants
en formation d'alphabetis:

LIRE ET ECRIRE - Bruxelles

Rappel.’

Si vous souhaitez des exemplaires supplémen-
taires du recueil de fiches pédagogiques publié
par le Journal de'l alpha (n® 107) vous pouvez
en commander aupres de la redactlon du Journal
au pr1x "de 150 FB (frals de port compns)

Le journal de l’oclpha ‘

Périodique bimestriel

Octobre-Novembre 98
Bureau de dépbt: Bruxelles X T







